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formacion es igualmente relevante para las escuelas de otros estados federados.
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en las escuelas como un campo de investigacién independiente. Ello cobra especial relevancia
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Ante este panorama internacional, la presente traduccion busca compartir los debates y ex-
periencias desarrollados en Alemania para contribuir al fortalecimiento del trabajo educativo
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INTRODUCCION

El antisemitismo es un problema virulento de nuestra sociedad. Las actitudes antisemitas se
pueden encontrar en todos los bandos politicos y en todos los entornos sociales. El antisemi-
tismo como "repeticion de la repeticion de la repeticién” (Schwarz-Friesel 2021) se conecta
una y otra vez con desarrollos sociales actuales. Los antiguos estereotipos antisemitas se
reactivan y actualizan constantemente, no Unicamente durante las crisis. Dado que la escuela
funciona como un espejo de la sociedad, resulta inevitable que el antisemitismo también se
manifieste en el &mbito escolar. Sin embargo, las escuelas representan simultaneamente el
espacio donde se forma a todos los jovenes con el propdsito de desarrollar personas maduras
y responsables, capaces de participar activamente en una sociedad democratica. Esta misién
educativa convierte a las instituciones escolares en el lugar idoneo para educar sobre ideolo-
gias destructivas e inhumanas como el antisemitismo. Para alcanzar este objetivo de empo-
deramiento educativo, resulta fundamental que los docentes logren establecer interacciones
respetuosas entre estudiantes y profesores. Esto implica no ignorar las diferencias individua-

les de cada persona, sino reconocerlas conscientemente y trabajar a partir de ellas.
La educacién sobre el antisemitismo tiene tres objetivos centrales (cf. Grimm 2023, 27):

e Proteger a estudiantes y profesores judios de las imposiciones del antisemitismo. Pro-
teccidn la cual esta garantizada en la Ley Fundamental y es por tanto una tarea central

de la escuela.

e Proteger a estudiantes y profesores no judios de una percepcién ideolégica de la so-
ciedad que limita las capacidades de pensamiento, percepcién y accién de los indivi-

duos y que por tanto se opone directamente a la capacidad de formar juicios politicos.

e Como parte de la educacién democratica, sirve para suprimir socialmente las ideolo-

gias hostiles a la humanidad y la democracia.

Esta guia tiene como propodsito apoyar a los pedagogos en el desarrollo de un trabajo educa-
tivo critico frente al antisemitismo. Su contenido se fundamenta en la experiencia conjunta de
varios afios de sus autores: por un lado, el trabajo practico desarrollado en SABRA, el "Centro
de Servicios para el Trabajo Antidiscriminatorio - Asesoramiento en Racismo y Antisemitismo"
de la comunidad judia en Diisseldorf (Florian Beer); y por otro, la investigacion académicay

didactica universitaria estrechamente vinculada con dicha practica (Marc Grimm).

Esta guia presenta consejos practicos para el trabajo escolar que pueden implementarse de
manera progresiva. Considerando las exigencias de la vida escolar cotidiana, es imposible

abordar simultaneamente todos los aspectos del trabajo educativo contra el antisemitismo
8



que aqui se exponen. Por esta razon, cada capitulo mantiene su independencia y ha sido deli-
beradamente conciso para facilitar la consulta practica de este manual. Aquellas instituciones
educativas que deseen profundizar en su labor antisemita pueden acceder a oportunidades
adicionales de asesoramiento y formacién a través de los sitios web del Ministerio de Escue-
las y Educacion de Renania del Norte-Westfalia' y de SABRA?. La informacion general sobre el
antisemitismo, asi como sobre la cultura y religién judias, también se mantiene deliberada-
mente concisa. Para quienes deseen profundizar en estas tematicas, se recomienda consultar
MALMAD?, la caja de herramientas virtual desarrollada por SABRA contra el antisemitismo,

gue contiene métodos y materiales especificamente disefiados para la educacién escolar.

Muchas escuelas adoptan declaraciones de misién que articulan sus valores, objetivos y prin-
cipios pedagégicos fundamentales. Estas suelen incluir referencias a valores como la toleran-
cia y la democracia, cuya promocion se concibe como tarea transversal y se materializa me-
diante iniciativas como jornadas de proyectos o programas del tipo "Escuelas sin Racismo -
Escuelas con Coraje". El trabajo de desarrollo escolar critico contra el antisemitismo puede
integrarse y conectarse efectivamente con estas estructuras ya establecidas. El racismo y el
antisemitismo comparten ciertos elementos comunes, como la "exclusién institucional, la de-
valuacién y, por consiguiente, la violencia fisica contra las minorias" (Rensmann 2022, 107).
No obstante, también presentan diferencias sustanciales que tienen implicaciones pedagogi-
cas importantes. Mientras que el racismo implica una identificacién de lo racializado con ca-
racteristicas como la pereza, la incapacidad para controlar impulsos y el comportamiento in-
civilizado, "la imagen antisemita del judio también los identifica con el poder, la dominacién y
la manipulacién” (Grimm 2020, 200). Esta distincion explica por qué los estereotipos antise-
mitas sobre el supuesto control judio de la economia financiera y los medios de comunicacién
dificilmente pueden abordarse Unicamente con los métodos tradicionales de la educacién an-
tirracista. Por tanto, el objetivo debe ser examinar los conceptos y modelos existentes para la
educacién en valores y democracia, evaluando si responden adecuadamente a los desafios

especificos de la educacion contra el antisemitismo.

Este manual se ha disefiado sin un enfoque particular a un tipo de institucion, de esta manera
se proporciona informacién relevante para todos los tipos de escuelas. Su contenido puede
adaptarse especificamente a cada institucién y su contexto particular, por ello, se puede im-

plementar segun las posibilidades y desafios propios de cada centro educativo.

! https://www.schulministerium.nrw/antisemitismus (MSB NRW, 2024)
2 https://www.sabra-jgd.de/schule (SABRA, o. J.).
3 https://malmad.de/ (Malmad 2021)



El manual se divide en 14 secciones, cada una de las cuales aborda aspectos especificos del
trabajo de desarrollo escolar antisemita. Las preguntas clave asignadas a estas secciones
pueden utilizarse como lista de verificacién. Para ofrecer una visién general rapida, se presen-

tan por separado al principio de esta publicacion.

El ataque de Hamas contra Israel el 7 de octubre de 2023 marcé un punto de inflexién para
israelies y judios de todo el mundo, y los acontecimientos de los meses posteriores muestran
que, tras las protestas, la "Generacion de Gaza" se esta radicalizando. Esto no motivado por
conocimiento ni argumentos, sino por emocion y odio contra Israel en sus corazonesy, de ahi,

en sus escuelas.

Sin embargo, esto no es nada nuevo, ya que el ataque terrorista de Hamas no ha cambiado
los desafios de educar a la gente sobre el antisemitismo en las escuelas. Lo que si ha cam-
biado es que, a estas alturas, todos los docentes deberian comprender que el antisemitismo
es una supuesta ideologia conspirativa critica al poder que resulta atractiva para algunos es-
tudiantes, y que, por lo tanto, las escuelas tienen un papel central que desempefiar en la edu-
cacion de los estudiantes sobre esta ideologia. Este manual pretende contribuir a este obje-

tivo.

La primera version de la guia tuvo una amplia acogida. Recibimos numerosas sugerencias de
profesores y de formacion, que incorporamos y que ahora se han incorporado a esta versién

revisada y ampliada.
Marc Grimm y Florian Beer

Colonia y Diisseldorf, marzo de 2025
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DESARROLLO ESCOLAR EN GENERAL

1. ¢Es el trabajo critico con el antisemitismo parte integral del desarrollo escolar? ;Consi-
dera la escuela constantemente las necesidades de estudiantes y profesores judios en

sus proyectos de desarrollo escolar?

Una escuela que aspire a convertirse en un espacio seguro para las personas judias debe
integrar la lucha contra el antisemitismo como componente esencial de su desarrollo escolar
y docente?. Esto implica que todos los comités y responsables del desarrollo institucional y
pedagdgico deben sensibilizarse ante la problematica antisemita, abordando constantemente
el trabajo educativo contra esta forma de discriminacidn. Este enfoque debe abarcar tanto los
conceptos generales y programas escolares como los aspectos especificos de cada asigna-
tura o actividad (curriculo interno, planificacién de excursiones, organizacién de semanas de
proyectos, entre otros). Asimismo,se deben considerar las necesidades del alumnado y pro-
fesorado judio lo cual requiere atender las normas religiosas (como las leyes alimentarias),

respetar los dias festivos y garantizar los aspectos de seguridad necesarios.

Es fundamental considerar las necesidades y desafios especificos de cada institucién educa-
tiva, ya que pueden requerirse diferentes enfoques segun el contexto y la zona de influencia
de cada escuela. Esta consideracidn abarca tanto las caracteristicas del alumnado como las
oportunidades que ofrece el entorno local. Entre las cuestiones clave a evaluar se encuentran:
qué manifestaciones especificas de antisemitismo debe abordar prioritariamente el trabajo
educativo y qué posibles aliados de cooperacion estan disponibles en el ambito local para

fortalecer estas iniciativas.

2. ;Dispone la escuela de un concepto transparente para el procedimiento contra el anti-

semitismo? ;Abarca este las tres areas de prevencion, intervencion y represion?

Para consolidar de manera permanente el trabajo contra el antisemitismo, hacerlo transpa-
rente para todos los actores involucrados y fortalecer la confianza en estas acciones, resulta
fundamental desarrollar un concepto institucional especifico para el trabajo educativo contra
el antisemitismo y sobre esta problematica. Ademas, es necesario elaborar una declaracién

de mision positiva que se construya en contraposicion explicita al antisemitismo.

Es fundamental que las escuelas establezcan regulaciones claras y transparentes dentro de

un concepto de prevencién que sea evaluado y actualizado de manera continua y debe de

4 Los hallazgos de un amplio estudio nacional “apuntan a la normalizacién de las estructuras antise-
mitas y a la institucionalizacion del antisemitismo en las escuelas alemanas”. (Chernivsky y Lorenz-
Sinai, 2024).
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actuar contra el antisemitismo en tres areas clave, la prevencion, la intervencién y la represién
(cf. Salzborn y Kurth 2019, 8). Este marco debe especificar qué actividades curriculares y ex-
tracurriculares se desarrollan regularmente para abordar el antisemitismo de forma sistema-

tica.

Ademas de incorporar medidas preventivas contra el antisemitismo en las actividades curri-
culares y extracurriculares, resulta igualmente crucial que la institucion educativa disponga
de un protocolo de intervencién claro y transparente para responder ante incidentes antisemi-
tas. Este protocolo proporciona claridad a todos los actores involucrados - personal educativo,
personas potencialmente afectadas, agresores y familias - sobre las medidas que pueden es-
perarse de la escuela en casos de antisemitismo. De esta manera, la existencia de un plan de
accion bien definido puede contribuir a la prevencién de tales incidentes, ya que establece

consecuencias claras y predecibles.

En el ambito de la intervencién, Chernivsky, Lorenz y Schweitzer han identificado las siguientes
"caracteristicas estructurales de una intervencién exitosa" para abordar el antisemitismo es-
colar (2020, 101, véase también 72):

e Apertura institucional para que estudiantes y familias puedan reportar incidentes anti-
semitas

e Tomar en serio todas las denuncias de incidentes antisemitas, sin minimizar o deses-
timar las preocupaciones

e Transparencia en la gestion de las denuncias y en el abordaje de casos especificos

e Respuesta oportuna ante los incidentes reportados

También se puede obtener orientacion a través de numerosos manuales disponibles a nivel
local que, ademads de recomendaciones concretas de accién, también enumeran contactos
locales®. A nivel estatal, los sitios web de los ministerios de educacién son una muy buena
referencia porque los materiales recopilados alli estan sujetos a una cierta preseleccion que

garantiza su calidad®.

Los protocolos de accién ante posibles actos de represalia también deben estar claramente

definidos y ser transparentes para todos los actores involucrados. Esto incluye tanto la

S Véase, por ejemplo, la ciudad de Diisseldorf, 2019, 7-11; la ciudad de Essen, 2020; el gobierno del
distrito de Miinster, 2020; la ciudad de Wuppertal, 2020; el Centro de documentacion de Colonia sobre
la historia del nacionalsocialismo y el departamento m?, 2020.

6 El Ministerio de Escuelas y Educacién de Renania del Norte-Westfalia recopila informacién en linea
sobre como abordar el antisemitismo bajo el titulo "Antisemitismo: Percepcion y Abordaje":
https://www.schulministerium.nrw/antisemitismus, incluyendo las "Directrices de Actuacion contra el

Antisemitismo". https://www.schulministerium.nrw/handlungsleitlinien-antisemitismus
12



legislacion escolar (medidas disciplinarias y derecho disciplinario) como las normas civiles y

penales aplicables, que deben conocerse y aplicarse de manera consistente.

Un ejemplo contraproducente lo constituyen aquellas escuelas donde las declaraciones anti-
semitas con relevancia penal por parte del estudiantado Unicamente se sancionan con una
breve expulsion del aula, permitiendo la reincorporacién posterior sin consecuencias adicio-
nales. Esta respuesta inadecuada transmite tanto a los agresores como al resto del alumnado
un mensaje de tolerancia hacia los delitos antisemitas, lo cual minimiza su gravedad y perpe-

tua la problematica.

Es fundamental que todos los delitos cometidos en el ambito escolar sean denunciados sin
excepcion. Existe, ademas, otro aspecto crucial: la importancia otorgada a los conceptos de
proteccién institucionalizados y su difusién no debe ocultar que "para las personas de origen
judio en un entorno predominantemente no judio, a menudo no son principalmente las estruc-
turas y sistemas constitucionales los que determinan la sensacién de seguridad en la vida
cotidiana, sino mas bien los conceptos de seguridad individual y las formas de afrontar la
posible amenaza de ataques antisemitas" (Chernivsky, Lorenz y Schweitzer, 2020, 81-82). Es-
tos mecanismos individuales deben ser reconocidos y respetados, considerando que las per-
sonas judias recurren a estrategias muy diversas para hacer frente a esta situacion. Por ejem-
plo, si un estudiante judio prefiere no identificarse como tal, este deseo debe respetarse com-
pletamente y el profesorado no debe revelar su identidad. Esta discrecion resulta esencial
porque afecta tanto la relacién de confianza entre docentes y estudiantes como el indispen-
sable sentimiento individual de seguridad y autodeterminacidn. Estas cuestiones suelen re-
solverse mediante una conversacién breve, y los docentes que la buscan demuestran que

abordan el tema con la seriedad necesaria.

Para estructurar el manejo del antisemitismo en el sistema escolar, la matriz que se presenta
a continuacién resulta especialmente Gtil; también ha demostrado su eficacia en el desarrollo
profesional’. Esta matriz puede adaptarse, naturalmente, a actividades extracurriculares y

otras formas de discriminacion.

7 La experiencia demuestra que los campos Profesores/Prevencién y Profesores/Intervencién normal-
mente se pueden rellenar con buenas sugerencias, mientras que los campos Estudiantes/Prevencion

y Estudiantes/Intervencion normalmente apenas se rellenan.
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Ocasion/Tema Prevencion Intervencién Represion

¢Qué puedo hacer?

¢Qué puedo hacer?

¢Qué puede hacer la
administracion
escolar?

¢Qué pueden hacer los
estudiantes?

¢Qué pueden hacer las
partes

externas? (Inspectores
escolares, centros de
asesoramiento, padres,
etc.)

Fig. 1 Matriz de trabajo para abordar el antisemitismo en las escuelas (disefiada por Florian Beer y Sophie Briiss).

Esta matriz puede aplicarse tanto a casos especificos como a proyectos de desarrollo escolar
a largo plazo (ocasién/tema), ayudando a identificar diferentes niveles de accién y completar-
los con iniciativas concretas. La herramienta permite plantear preguntas sobre como diversos
actores —colegas, administracién escolar, alumnado, familias y agentes externos— pueden
participar en las iniciativas escolares contra el antisemitismo, especificamente en las tres
areas fundamentales: prevencion, intervencién y sancién. Al abordar un caso especifico, pue-
den formularse preguntas como: ;qué pueden hacer los colegas para prevenir nuevos casos
similares en el futuro? (prevencién), ;como se puede empoderar al alumnado para que res-
ponda activamente ante esta situacion? (intervencion), y ;qué recursos legales tiene disponi-
bles la administracién escolar para responder al caso? (sancién). La matriz no prescribe quién
debe actuar en cada nivel, sino que plantea explicitamente como todos los miembros de la

comunidad escolar pueden participar activamente en las tres dreas mencionadas. De esta
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manera, proporciona una vision integral del sistema educativo y facilita la identificacion de

ambitos de accion previamente no explorados.

3. ¢Estan clarificadas las responsabilidades en casos de antisemitismo? ;Hay un encar-
gado o responsable escolar contra el antisemitismo? ;Se exime apropiadamente a la

persona para la actividad?

Resulta l6gico consolidar las tareas relacionadas con el trabajo contra el antisemitismo en
las escuelas bajo una Unica area de responsabilidad especifica. Asi como las instituciones
educativas cuentan con responsables de seguridad, coordinadores de igualdad de oportuni-
dades, organizadores de excursiones escolares, gestores del programa de formacién continua
y otras funciones especializadas, las escuelas deberian designar coordinadores para la lucha
contra el antisemitismo, quienes deben recibir el apoyo institucional adecuado para desarro-

llar eficazmente su labor.
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EDUCATION EN LA ENSENANZA

4. ;Estan informados los profesores sobre los puntos de conexion del tratamiento en la

ensefianza del antisemitismo y el judaismo?

Algunos curriculos establecen explicitamente donde abordar el antisemitismo y el judaismo.
No obstante, estas tematicas pueden tratarse también en ambitos donde no se contemplan
de manera explicita en el curriculo, incluso cuando la conexidn no resulta evidente a primera
vista. Mientras que su integracién es mas natural en materias como historia, educacién poli-
tica, religidn y ética, existen oportunidades menos obvias pero igualmente valiosas. Por ejem-
plo, en las clases de fisica se puede abordar la denominada fisica "alemana” o "aria" que pro-
pagaron los nacionalsocialistas, caracterizada por su fundamento ideolégico antisemita,
como tema de reflexién sobre la instrumentalizacion de la ciencia por parte de regimenes to-
talitarios.

Independientemente de la materia, el antisemitismo debe abordarse cuando los estudiantes
muestren interés en el tema o cuando sus declaraciones evidencien familiaridad con patrones
de pensamiento antisemitas. Las redes sociales, el rap gangsta y diversos formatos audiovi-
suales populares entre los jovenes constituyen canales de difusion del antisemitismo bajo
multiples formas: como supuesto conocimiento secreto y critico, como contenido humoristico
o como informacién presuntamente objetiva y neutral. Ante la creciente normalizacién del dis-
curso antisemita —particularmente el relacionado con Israel— resulta fundamental abordar
estos contenidos identificandolos claramente como manifestaciones de antisemitismo, sin

ambigliedades ni relativizaciones.

5. ¢Se entiende la educacioén critica con el antisemitismo como tarea transversal de todas

las materias?

Dado que el antisemitismo puede manifestarse en todas las situaciones escolares cotidianas
y en cualquier asignatura, es fundamental comprender la educacién critica frente al antisemi-
tismo como una tarea transversal del sistema educativo. Como explican Samuel Salzborn y
Alexandra Kurth: "Dado que el antisemitismo [...] es la incapacidad y la falta de voluntad para
pensar de forma abstracta y sentir de forma concreta, cualquier ensefianza que promueva la
capacidad del alumnado para pensar de forma abstracta y empatizar de forma concreta es un
componente importante de la prevencién del antisemitismo" (Salzborn y Kurth, 2019, 9). Esta
perspectiva se evidencié claramente durante la articulacién de teorias conspirativas antisemi-
tas en el contexto de la pandemia de coronavirus. El conocimiento especifico sobre los meca-
nismos del antisemitismo, aunque importante, no constituye el Unico factor de sensibilizacion.

El desarrollo de competencias bdsicas sobre el funcionamiento y la complejidad de sistemas
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como la economia, el derecho y la politica resulta igualmente crucial, ya que contrarresta la
personalizacion de las condiciones sociales que caracteriza al pensamiento antisemita. Asi-
mismo, fomentar la empatia y la capacidad para expresar las propias emociones contribuye a
la prevencion implicita del antisemitismo. Estas competencias pueden desarrollarse en diver-
sas materias, incluyendo educacion fisica o artes (véase Grimm 2021), lo cual demuestra el

potencial preventivo de un enfoque educativo integral.

6. ¢Se evita reducir la historia judia a la historia del antisemitismo? ;Se contrarresta una

historizacion del antisemitismo?

Es positivo que se otorgue un amplio espacio en la ensefianza al debate sobre la Shog, su
prehistoria y sus consecuencias. Sin embargo, resulta problematico por diversas razones re-
ducir la historia judia exclusivamente a este episodio. En primer lugar, existe el riesgo de que
la historia judia aparezca como una mera narrativa de persecucion, asignando al pueblo judio
el papel perpetuo de victimas, en lugar de reconocerlo como un actor independiente y diverso
tanto en la historia como en el presente. En segundo lugar, centrarse Unicamente en la Shoa
puede generar la impresion erronea de que el antisemitismo constituye un problema del pa-
sado. En este escenario, el estudio intensivo del antisemitismo histérico oscureceria el debate
fundamental sobre las manifestaciones contemporaneas del antisemitismo, haciendo que pa-
rezca irrelevante. La limitacion frecuente del estudio del antisemitismo al periodo nacionalso-
cialista puede transmitir la idea de que este fendmeno ya no existe ni resulta pertinente en la
actualidad. Aunque este enfoque restrictivo conduce rapidamente a un consenso sobre la con-
dena de la politica nazi de exterminio, no desarrolla la capacidad critica necesaria para reco-
nocer el antisemitismo cuando se manifiesta sin la simbologia nazi o incluso bajo apariencias

progresistas (Rajal 2018, 139).

El conocimiento del antisemitismo histérico no necesariamente incrementa la conciencia so-
bre las manifestaciones contemporaneas de este fenémeno (cf. Grimm 2020, 202). Por esta
razén, resulta fundamental abordar en el aula tanto la cultura, historia y religién judias —es
decir, la vida judia antes y después de la Shoa— como las formas actuales de antisemitismo
desde una perspectiva critica (cf. Beer 2021). La historia, cultura y religion judias presentan
caracteristicas distintivas y diversas, marcadas por rituales y costumbres particulares. No
obstante, el judaismo no debe reducirse Unicamente a estas diferencias, pues existe el riesgo
de generar una percepcioén de alteridad que termine por alienar a las personas judias. En su
lugar, resulta mas apropiado abordar tanto las particularidades como los puntos de conver-
gencia entre el judaismo y otras tradiciones religiosas, especialmente en aspectos como la

éticay los valores compartidos.
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7. ¢Es la enseilanza apropiada para fomentar una actitud critica con el antisemitismo?
¢Estan sensibilizados los profesores para los desafios de la tematizacién del antisemi-
tismo y el judaismo? ;Se cuida sensiblemente en la ensefianza que no se traduzcan es-

tereotipos antisemitas?

Se ha sefialado en varias ocasiones que la propia ensefianza contribuye a la perpetuacién de
estereotipos antisemitas. Wolfgang Geiger, por ejemplo, sefala que los libros de texto a me-
nudo fomentan involuntariamente la adopcién de la logica del perpetrador, por ejemplo,
cuando las tareas incitan acriticamente a los estudiantes a reconstruir la ideologia nazi en
lugar de criticarla (“Utilizar las fuentes para identificar la cosmovisién nacionalsocialista”.
“Enumerar quiénes pertenecian a la comunidad nacional y quiénes no”. “Enumerar los criterios
para la clasificacion como judio”) (Geiger, 2019, 8; véase también Geiger, 2012). En este con-
texto, Elke Rajal sefiala la presion temporal a la que suele estar sujeta la ensefianza. Esto a
menudo conduce a “referencias bienintencionadas a prejuicios antisemitas, sélo para luego
(generalmente por falta de tiempo) rebatirlos. Lo que a menudo perdura son los propios este-

reotipos” (2018, 139).

La transmisién involuntaria de estereotipos antisemitas también puede ocurrir fuera de las
clases de historia, e incluso en obras cuyos autores adoptan una postura decididamente cri-
tica contra el nazismo. Un ejemplo de ello es el aun popular libro infantil "Damals war es Frie-
drich" (Entonces era Friedrich) de Hans Peter Richter (publicado por primera vez en 1961), que
reproduce numerosos estereotipos antisemitas y que, segun Ulrike Schrader, debe leerse
como "un documento de una reconciliacién con el nacionalsocialismo que, en ultima instancia,
busca la exoneracién” (Schrader 2005, 339). Schrader también utiliza esta obra como ejemplo
para ilustrar la resistencia que cabe esperar cuando se critican materiales didacticos supues-

tamente probados:

“Muchos de los profesores participantes —no todos, pero si bastantes— se esforzaron enérgi-
camente por defender el libroy, por lo tanto, su uso en el aula, en discusiones a veces amargas.
Es obvio que estas reacciones defensivas se deben al miedo a tener que abandonar autocriti-
camente una practica docente que quizas ha perdurado durante afios, si no décadas, y que se
ha considerado buena. Obviamente, las controversias en torno a este libro en particular para
jovenes y su reflejo en la literatura de investigacion y revistas profesionales han tenido poca
repercusion en el pasado en la practica escolar y docente cotidiana” (Schrader 2005, 323-24).
Sin embargo, no hay que obviar “Entonces era Friedrich”. Mas bien, los profesores tienen la
oportunidad de practicar una vision critica del libro y los materiales que lo acompafian con

sus alumnos y convertir la critica del libro en una virtud didactica orientada a la competencia.
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Esto también es necesario porque el libro se ha convertido desde hace tiempo en un docu-
mento histérico y puede utilizarse para explorar un enfoque especifico del nacionalsocialismo
en esa época. La bibliografia utilizada en clase y los materiales didacticos asociados pueden,

por lo tanto, convertirse en un tema de instruccion para fortalecer la alfabetizacién mediatica.

8. ¢Se garantiza que los judios en clase no sean discriminados en clase al ser presentados

como "extranjeros” o "diferentes" y, por tanto, como "no pertenecientes"?

La singularizacién o alienacion de los judios constituye un problema al que tradicionalmente
se ha prestado escasa atencion. No obstante, Marina Chernivsky subraya categoricamente
gue representa un desafio de gran importancia: "La agresién antisemita secundaria subliminal
se manifiesta a través de la discriminacién persistente, aun cuando esta no tenga una inten-
cién antisemita explicita. Esto abarca, entre otros aspectos, la historicizacion de los judios y
sus biografias contemporaneas, la presuncion de ausencia judia, el posicionamiento de los
judios como ajenos a Alemania, la atribucién de una identidad ‘completamente diferente’, el
rechazo hacia las practicas religiosas y la apropiacion y cosificacion de las biografias judias”
(Chernivsky, Lorenz y Schweitzer, 2020, 49)8. Esta segregacion también puede perpetuarse en
el aula cuando se asume que los judios mantienen una afinidad especial con el Estado de
Israel o cuando se construye una diferenciacién respecto a la sociedad mayoritaria. Un ejem-
plo claro de esto Ultimo ocurre cuando los capitulos de los libros de texto establecen una

distincion entre "judios" y "alemanes" (cf. Scherr y Schauble 2007, 10-11).

Para evitar esta alterizacion es fundamental abstenerse de historicizar el judaismo, hablar y
actuar reconociendo la presencia judia actual, dirigirse a los judios con sus diversas construc-
ciones identitarias como parte integral de Alemania, y reconocer tanto sus practicas religiosas

como su ausencia cuando corresponda.

9. ¢Son conscientes los docentes de que enseiar sobre el antisemitismo puede generar

actitudes defensivas?

Uno de los principales desafios de las medidas de prevencion del antisemitismo radica en que
pueden suscitar actitudes defensivas. Estas reacciones defensivas también pueden emerger
como respuesta a las actitudes del profesorado, dado que los docentes "a menudo afirman
distanciarse de la generacion de los perpetradores y transmitir una postura ética significati-
vamente diferente a la del nacionalsocialismo. Esta expectativa moral puede intensificar la

sensibilidad del profesorado ante comportamientos negativos del alumnado cuando

8 \Véase también Chernivsky 2018; Messerschmidt 2018; Bernstein 2020.
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interactuan con la historia y el antisemitismo. En estas circunstancias, es posible que se
pierda de vista las preguntas y necesidades genuinas de los jovenes, lo cual puede derivar en
una sobreinterpretacion de sus posturas. Cuando los jévenes perciben que estan siendo in-
justamente criticados por los adultos en este ambito, existe el riesgo de que su actitud nega-
tiva hacia el profesorado los conduzca al rechazo de la interaccién con la historia” (Grupo de

Expertos Independientes sobre Antisemitismo, 2018, 211).

Tras el atentado terrorista del 7 de octubre de 2023, se intensificacd la resistencia a abordar
el antisemitismo relacionado con Israel. Esta resistencia se manifiesta de manera dual: por
un lado, se critica al profesorado por posicionarse supuestamente de forma incondicional del
lado de Israel, legitimando presuntamente los crimenes contra los palestinos y convirtiéndose
en portavoces gubernamentales. Por otro lado, este posicionamiento se fundamenta en una
identificacién con los palestinos, concebidos como un colectivo victimizado. Esta victimiza-
cion de los palestinos hace posteriormente innecesario abordar el antisemitismo entre ellos
o dentro del propio grupo de identificacion. Una profesora relata que se le ofrecié una su-
puesta oportunidad de integracioén con las palabras: "Sabemos que tienes que decir eso". Es-
tas acusaciones buscan presionar al profesorado para que se sume a la retérica antiisraeli o,

en caso contrario, que no se les tome en serio.

Ademas, el aprendizaje de la historia en la escuela se desarrolla necesariamente dentro del
marco de la evaluacién académica. Existe el riesgo de que los estudiantes interpreten las pos-
turas éticas y morales de los docentes como "respuestas correctas” que deben aprenderse y
reproducirse para obtener buenas calificaciones (cf. Hogrefe et al. 2012, 27; Miiller 2021, 201).
En contraste, el objetivo pedagdgico deberia ser ofrecer a los estudiantes "oportunidades para
examinary, si es necesario, cambiar sus convicciones politicas y morales de una manera que
puedan experimentarse como oportunidades subjetivamente accesibles y deseables" (Scherr
y Schéuble 2006, 94).

Este compromiso reflexivo se asocia con una verdadera expansion de las formas de pensar,
percibiry actuar, incorporando también el nivel emocional de manera integral. En primer lugar,
se pueden abordar los beneficios emocionales que conlleva adoptar actitudes antisemitas y,
por tanto, el atractivo inherente del antisemitismo. Aunque esto debe tratarse con gran cui-
dado didactico, la experiencia demuestra que las atribuciones antisemitas resultan familiares.
Por ello, es importante discutir por qué las personas se adhieren a imagenes que retratan a
los judios como conspiradores y manipuladores que actian desde las sombras para su propio
beneficio y en detrimento de la sociedad mayoritaria. Con la orientacién adecuada, se puede

abordar aqui la funcién psicolégica de las imagenes enemigas, tales como el
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autoengrandecimiento, el supuesto conocimiento secreto y la critica al poder (cf. Grimm 2020,
204). Esta forma de conocimiento analitico resulta atractiva para los estudiantes porque les
permite identificar y descifrar las imagenes enemigas incluso en el presente, lo cual contribuye

al fortalecimiento de la alfabetizacién mediatica.

Por otro lado, se debe dar espacio a las emociones de los estudiantes. La incomodidad y las
actitudes defensivas internas, por ejemplo la sensacion de haber abordado el tema suficien-
temente, deben poder expresarse primero. Esto comunica a los estudiantes que estas actitu-
des se toman en serio y son validas. En el paso siguiente, se puede reflexionar sobre estas
emociones. De este modo, los estudiantes aprenden simultdneamente a comunicar sus emo-
ciones y a reflexionar sobre ellas. Este enfoque reflexivo sobre las propias emociones es esen-
cial para el aprendizaje sobre el antisemitismo y se ha convertido en un aspecto fundamental

de la alfabetizacion mediatica en la era de las redes sociales.

10. ;Se examinan criticamente los materiales didacticos?

Estudios recientes han concluido que los materiales didacticos presentan frecuentemente de-
ficiencias respecto a los requisitos necesarios para una ensefianza critica del antisemitismo,
a pesar de que los académicos llevan décadas sefialando la "perpetuacién de estereotipos
antisemitas en los libros de texto" (Grupo de Expertos Independientes sobre Antisemitismo,
2018, 216)°. Con frecuencia, los libros de texto explican el antisemitismo de manera que "ali-
mentan los estereotipos antisemitas en lugar de desmantelarlos”, como cuando los judios
aparecen principal o exclusivamente como prestamistas adinerados, o cuando se "refutan
prejuicios antisemitas con buenas intenciones” (Rajal, 2018, 139) sin dedicar tiempo suficiente

en clase para desmontar dichos estereotipos de manera efectiva.

Precisamente porque los libros de texto contintan funcionando como medio pedagégico prin-
cipal (cf. Salzborn y Kurth 2019, 32), resulta esencial examinar criticamente los materiales
utilizados antes de su implementacion, por ejemplo, en el marco del trabajo del consejo estu-

diantil.’® Las criticas a los materiales didacticos actuales deben comunicarse tanto a las

9 Véase también Comision de Libros de Texto Aleman-Israeli, 2017; Liepach y Geiger, 2014; Pingel,
2017; Rensmann, 2020; Sadowski, 2023; Beer, 2021; Comision de Libros de Texto Germano-Israeli,
1985; Sociedad Germano-Israeli y Académicos para la Paz en Oriente Medio, Alemania e.V., 2015.

10 yéase: Consejo Central de Judios en Alemania, Asociacién de Medios Educativos, Conferencia Per-
manente de Ministros de Educacion y Cultura (2024):

Representacion del judaismo en los medios educativos. Declaracion conjunta y recomendaciones
conjuntas (Resolucién del Presidium del Consejo Central de Judios en Alemania del 14 de octubre de
2024, Resolucion de la Asociacién de Medios Educativos del 15 de octubre de 2024, Resolucidon de la
Conferencia Permanente de Ministros de Educacion y Cultura del 13 de diciembre de 2024).
https://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschluesse/2024/2024_12_13-Darstellung-Ju-

dentum-in-Bildungsmedien.pdf y Beer 2021
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editoriales como a las autoridades responsables de la aprobacidn de libros de texto, con el

objetivo de revisar los pasajes problematicos.

Ademas, el antisemitismo se propaga principalmente a través de las redes sociales y la cultura
popular, incluyendo rap, videos musicales y contenido de TikTok. El profesorado debe estar
familiarizado con estos medios de comunicacién en constante evolucion para poder ofrecer
respuestas adecuadas. Actualmente, los programas de formacién inicial y educacién continua
carecen de médulos especificos sobre estos temas. Por lo tanto, se recomienda utilizar ma-
teriales didacticos que hayan sido previamente revisados o proporcionados por instituciones
con experiencia demostrada en el area. SABRA ofrece una propuesta diferenciada al respecto
con su caja de herramientas virtual MALMAD. También se pueden encontrar materiales de
calidad en el sitio web de Yad Vashem o en la coleccidn comentada de la Conferencia Perma-
nente de Ministros de Educacién y Asuntos Culturales de los Lander de la Republica Federal

de Alemania y del Consejo Central de Judios de Alemania.™

11. ;Se respetan las perspectivas y necesidades del alumnado judio? ;Se tienen en cuenta

los mecanismos de transmision intergeneracional del trauma?

Es fundamental evitar convertir a los jovenes judios en supuestos expertos de la Shod. En
primer lugar, en la mayoria de los casos no poseen dicha expertise. En segundo lugar, y de
manera mas crucial, esto conlleva asignarles un rol especifico: el de victimas o representantes

de un grupo que es, en si mismo, muy diverso.

El mismo principio se aplica al conflicto de Oriente Medio y al tema de Israel. Atribuir automa-
ticamente a los estudiantes judios una afinidad especial con Israel o declararlos expertos en
el conflicto de Oriente Medio resulta problematico por mdltiples razones: no solo porque fre-
cuentemente no poseen la experiencia que se les presupone, sino también porque esto puede

fomentar una equiparacién entre Israel y el judaismo, propiciando asi procesos de alienacién.

La existencia de vinculos familiares con Israel y el deseo de los estudiantes de hablar sobre
ello se puede aclarar facilmente mediante conversaciones individuales. Esto incluye también
la cuestidn de si desean ser tratados explicitamente como judios en el aula. Cuando los estu-
diantes judios deseen contribuir como conocedores de su vida cotidiana desde una perspec-
tiva judia, no se les debe negar esta oportunidad (Chernivsky, Lorenz y Schweitzer, 2020, 66).

Los docentes deben demostrar interés y sensibilidad manteniendo conversaciones

1 Caja de herramientas de MALMAD en https://malmad.de/, materiales de Yad Vashem en
https://www.yadvashem.org/de/education.html, y materiales del KMK 'y del Consejo Central de Judios

en https://www.kmk-zentralratderjuden.de/.
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confidenciales individuales, evitando plantear este tipo de cuestiones a los estudiantes frente

al grupo clase.

En muchos casos, las aulas actuales son diversas, y la diversidad de identidades culturales,
religiosas o nacionales constituye la norma. Esta situacion representa una realidad que, simul-
taneamente, constituye un desafio y una oportunidad para la educacién democratica, espe-
cialmente cuando las diferencias, las tensiones y los conflictos pueden y deben negociarse de

manera auténtica.

También resulta fundamental destacar que los traumas desencadenados por las experiencias
de la Shod pueden transmitirse intergeneracionalmente. Por ejemplo, el alumnado judio puede
experimentar procesos de (re)traumatizacion al enfrentarse a los crimenes nazis en el con-
texto escolar. El informe en linea "Traumatizacién Transgeneracional” del Servicio de Investi-

gacion del Bundestag Aleman ofrece una visién general esclarecedora sobre este fenémeno.™?

Para el profesorado, el manejo profesional del trauma potencial debe de formar parte de los
estandares educativos, tal como ocurre con el alumnado que ha sido victima de violencia do-
méstica o sexual, o que padece alguna enfermedad mental. En este contexto, se recomienda
tener conversaciones preliminares con las familias. Asi mismo, en la practica docente, tam-
bién es recomendable describir previamente la naturaleza especifica del tema a tratar y prever

la posibilidad de no participacién en determinadas actividades.

12. ;Se abordan todas las formas de antisemitismo en el aula?

El antisemitismo no constituye exclusivamente un fendmeno de extrema derecha, sino un fe-
némeno flexible y compatible con diversas creencias politicas, religiosas e ideolégicas. Por lo
tanto, resultaria demasiado simplista limitar el trabajo en el dula contra el antisemitismo uni-
camente al abordaje del antisemitismo de extrema derecha. La labor educativa critica del an-
tisemitismo debe abordar todas sus manifestaciones, no solo el antisemitismo histérico, sino
especialmente el antisemitismo contemporaneo, para cumplir efectivamente con su propé-

sito.’3

2 Aqui también se enumeran organizaciones centradas en las personas afectadas por traumas trans-
generacionales (véanse Servicios Cientificos del Bundestag Aleman, 2017; Fehlberg, Rebentisch y
Wolf, 2016).
13 Las formas actuales de antisemitismo reciben cada vez mayor atencién en la investigacion. Por
ejemplo, el estudio sobre antisemitismo del Estudio sobre Autoritarismo de Leipzig de 2024 se amplid
por primera vez para incluir las dimensiones de 'antisemitismo poscolonial' y 'antisionismo antisemita'
con el fin de captar mejor la evolucién actual del antisemitismo. Oliver Decker, Johannes Kiess, Ayline
Heller, Elmar Brahler (eds.) (2024): Unidos en el Resentimiento. Dindmicas Autoritarias y Actitudes Ex-
tremistas de Derecha. Estudio sobre Autoritarismo de Leipzig de 2024, Giessen. Consultado el 17 de
marzo de 2025. https://www.boell.de/sites/default/files/2024-11/leipziger-autoritarismus-studie-
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Ademas, las posturas antisemitas no deben tolerarse bajo una falsa tolerancia. Esto ocurre,
por ejemplo, cuando se excusan o minimizan las declaraciones antisemitas de los estudiantes
alegando vinculos biograficos con Oriente Medio, o cuando se invoca una supuesta solidari-
dad natural entre musulmanes como justificacion de actitudes antiisraelies y del apoyo a gru-
pos terroristas como Hamas. Si se examinan estas declaraciones de solidaridad, rapidamente
se evidencia que la muerte de musulmanes en conflictos armados no genera una solidaridad
significativa entre los musulmanes locales, sino que esta surge Unicamente cuando mueren

en conflicto con el ejército israeli.

Por ejemplo, la guerra civil siria, por ejemplo, se ha cobrado la vida de mas de 500.000 perso-
nas, siendo la mayoria de los perpetradores y victimas musulmanes. Esta guerra civil no pro-
vocé grandes manifestaciones en Alemania, a pesar del elevado nimero de victimas musul-
manas. Incluso en las escuelas, abordar este problema se vio dificultado por la presencia de
estudiantes con experiencia como refugiados, pero no por una fuerte emocionalidad, culpabi-
lizacién unilateral, inversién de la identidad entre perpetrador y victima, ni acusaciones de ge-
nocidio. Tras el ataque del 7 de octubre de 2023, el profesorado se enfrenta precisamente a
este tipo de reacciones que impiden un debate adecuado sobre la guerra de Israel contra Ha-

mas.

En este contexto, los objetivos generales de la ensefianza se aplican al profesorado, especifi-
camente el fortalecimiento de la capacidad para formular juicios politicos, que puede definirse
con mayor precisién en la didactica de las ciencias sociales mediante diversas clasificaciones,
como la matriz de juicio de Peter Massing (2003). Especialmente cuando el profesorado se
encuentra con un recrudecimiento de las actitudes antisemitas relacionadas con Israel que se
ven reforzadas por el entorno social y las redes sociales, resulta esencial conocer la desinfor-

macién y los conceptos erréneos especificos, asi como los argumentos del alumnado.

El profesorado puede abordar estos conceptos erréneos mediante una ensefianza centrada
en el alumnado y desarrollar un entorno docente en el que la desinformacion pueda identifi-
carse y refutarse, por ejemplo, a través de investigacién independiente o proporcionando in-
formacion contextual mediante textos o videos. Cuando las actitudes antisemitas del alum-

nado se legitiman a través de la autoidentificacion como musulmanes, turcos, etc., esto puede

2024-vereint-im-ressentimentautoritaere-dynamiken-und-rechtsextreme-einstellungen.pdf, pag. 8. En
su estudio, Heiko Beyer et al. prestan especial atencion a los "altos niveles de antisemitismo tolerado
que han demostrado por primera vez". Heiko Beyer, Lars Rensmann, Hanna Brogeler, David Jager, Ca-
rina Schulz (2024): Antisemitismo en la sociedad de Renania del Norte-Westfalia en su conjunto en
2024. https://www.land.nrw/media/33477/download . Consultado el 17 de marzo de 2025.

24



abordarse en el sentido anteriormente mencionado, o pueden trabajarse con materiales que

cuestionen la supuesta evidencia de las actitudes de estos grupos.

El que el antisemitismo entre los musulmanes constituye un desafio clave resulta empirica-
mente evidente. Sin excepcion, todos los estudios disponibles demuestran que el antisemi-
tismo presenta mayor prevalencia entre los musulmanes que en grupos de comparacién reli-
giosos y no religiosos (cf. Oztiirk y Pickel, 2021; Jikeli, 2024). La incomodidad que experimen-
tan muchos docentes al abordar el antisemitismo entre los musulmanes radica en varios te-
mores: que “los populistas de derecha se apropien de esta problematica, el peligro de ignorar
el antisemitismo en la sociedad mayoritaria, y la repercusion que los problemas de la sociedad
mayoritaria tienen sobre los musulmanes. Todas estas objeciones pueden utilizarse también
para ocultar, reinterpretar o incluso relativizar el antisemitismo de influencia musul-
mana”(Grimm y Miller, 2021, 13). El desafio reside en poder reconocer el antisemitismo que
circula entre el alumnado, parte del cual se refuerza a través de su identidad, para asi abordarlo

sin generalizar, pero tomandolo en serio junto con sus argumentos y su autoimagen.

El compromiso con la ensefianza multiperspectiva y el requisito de moderacion no deben ma-
linterpretarse como un deber de neutralidad, ni deben conducir a dar cabida a posturas anti-
semitas. El Tribunal Constitucional Federal ha sostenido que los conceptos antisemitas son
incompatibles con la dignidad humana y violan el orden fundamental, libre y democratico.™
"No existe un requisito de neutralidad para el profesorado y el personal pedagogico de las
escuelas con respecto a los actos antisemitas y otros actos misantropos grupales en su cen-
tro, sino mas bien un claro mandato constitucional de educar y proteger a nifios y jévenes
sobre la base de los valores democraticos” (Estado Capital de Diisseldorf 2019, 7; véase tam-
bién Beer y Ufert 2021). Ademas de los argumentos fdcticos, los requisitos de la legislacion
laboral para los docentes son claros en este aspecto: la Ley sobre el Estatuto del Servicio Civil
establece que "los funcionarios publicos deben, a través de toda su conducta, comprometerse
con el orden fundamental, libre y democratico, en el sentido de la Ley Fundamental, y abogar
por su preservacion” (véase Ministerio Federal de Justicia — Ley sobre el Estatuto del Servicio
Civil, § 33).

14 Tribunal Constitucional Federal, Sentencia del Segundo Senado de 17 de enero de 2017 (2.2 Senten-

cia NPD) - 2 BvB 1/13 - Rn. 541 (Corte Constitucional Federal 2017).
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EDUCACION EXTRACURRICULAR

Los programas educativos que se imparten fuera del horario escolar regular son sin duda de
gran valor para la educacion antisemita, ya que a menudo permiten una mayor implicacién con
el tema, tanto cognitiva como emocionalmente. Al desarrollarse en un contexto sin califica-
ciones, ofrecen la oportunidad de un enfoque mas abierto y, por lo tanto, pueden contrarrestar
la actitud del alumnado como observé Wolfgang Geiger, de "solo tener que confirmar hallazgos
preformulados (‘correccién politica’), en lugar de descubrir con seguridad, bajo guia pero sin
restricciones, como se originé el antisemitismo en aquel entonces y quizas cémo sigue siendo
hoy" (Geiger 2019, 8). Sin embargo, para poder disefiar programas extracurriculares con credi-
bilidad, la propia escuela debe primero involucrarse en una labor creible de prevencion del

antisemitismo.

13. ¢Son conscientes los responsables de que las actividades extraescolares pueden ser un

complemento importante, pero no un sustituto, del tratamiento del tema en clase?

Tradicionalmente, el debate publico sobre las iniciativas educativas contra el antisemitismo
se ha concentrado en actividades extraescolares. Sin embargo, en afios recientes ha surgido
un creciente interés por el papel de las escuelas y el profesorado, lo cual plantea interrogantes
fundamentales sobre qué esfuerzos adicionales requieren las instituciones educativas, la for-

macioén docente y los materiales didacticos.

“Hasta ahora, el debate sobre este tema se ha centrado principalmente en enfoques educati-
vos que han dejado extrafiamente de lado la responsabilidad directa de los actores escolares:
profesores, administracion escolar, alumnos y padres, asi como las autoridades de supervi-
sion escolar. Esta omision ha restado importancia precisamente a estos actores como res-
ponsables de la discriminacidn, la pasividad, el silencio y la inaccidn. En general, se ha privile-
giado y se sigue privilegiando principalmente las oportunidades educativas extracurriculares.
Estas iniciativas son sin duda importantes, por ejemplo, en el ambito de la formacién del pro-
fesorado o en la intervencion en crisis cuando surgen grandes problematicas en escuelas in-
dividuales. Sin embargo, debido a las altas expectativas de actuar como una especie de "bri-
gada de bomberos" en situaciones de emergencia, estan destinadas a fracasar por razones

estructurales y de contenido” (Salzborn y Kurth 2019, 3).

Las actividades extracurriculares y los eventos escolares como jornadas de estudio, semanas
de proyectos y visitas a lugares conmemorativos pueden constituir componentes valiosos de
la educacion contra el antisemitismo, sin embargo no pueden reemplazarla. Esto debido a que

presentan limitaciones importantes que comprometen su eficacia. Estas actividades se
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realizan de manera esporadica y no son obligatorias en la mayoria de estados federados, lo
que impide una labor educativa sostenible. Ademas, no todas merecen una recomendacién
incondicional: el beneficio de una visita a un centro de aprendizaje extracurricular depende
tanto de la calidad del contenido como de su implementacion didactica y la adecuada adap-
tacién del programa a las necesidades especificas del grupo. Por lo tanto, de ninguna manera

son suficiente para generar un trabajo educativo sostenible contra el antisemitismo.

Por otra parte, estas iniciativas representan trabajo adicional para los docentes, quienes de-
ben coordinar fechas, viajes y contenidos programaticos ademds de sus responsabilidades
regulares. La efectividad de las actividades extracurriculares para generar verdadero impacto
educativo depende crucialmente de una adecuada preparacion previa y seguimiento posterior,

es decir, de su integracién coherente en el contexto del aula regular.

14. ;Las actividades extracurriculares también abordan el judaismo mas alla de la historia

de la persecucion?

El debate sobre el judaismo debe trascender la Shoa, asi como la discusion del antisemitismo
no puede limitarse Unicamente a la era nazi o sus expresiones de extrema derecha. Aunque
resulta valioso que los estudiantes se vinculen con la historia judia y del antisemitismo en su
comunidad a través de actividades como la limpieza anual de Stolpersteine (piedras de tro-
piezo) alrededor de la escuela y la conmemoracién de las victimas cada 9 de noviembre, el
contacto con el antisemitismo historico no garantiza por si mismo la proteccion contra sus

manifestaciones contemporaneas.

Por esta razoén, es fundamental otorgar igual importancia al encuentro con la vida judia actual
y los desafios que enfrenta. Una estrategia efectiva consistiria en establecer intercambios con
comunidades judias locales para sensibilizar a los estudiantes sobre las amenazas y dificul-
tades que experimenta la vida judia en el presente’. No obstante, estos proyectos de encuen-
tro no constituyen por si mismos herramientas suficientes para prevenir actitudes antisemitas
ni funcionan automaticamente como medidas de intervencién, tema que se desarrolla en el

apartado siguiente.

15 Si se busca un intercambio con una comunidad local, debe considerarse que, al igual que ocurre
con las comunidades cristianas 0 musulmanas, no todos los judios se sienten representados por la
comunidad local. Por lo tanto, los proyectos de encuentro deben esforzarse siempre por destacar la
diversidad judia para contrarrestar la colectivizacién problematica.
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15. ;Existe suficiente sensibilidad ante los desafios de los proyectos de encuentro?

Existe un debate activo sobre la efectividad de los proyectos de encuentro y la ensefianza del
judaismo en toda su diversidad como medidas educativas contra el antisemitismo. Aunque
estos encuentros pueden "idealmente, conducir a una discusion personal o grupal en la que
se cuestionen o refuten las imagenes generalizadoras, y se cuestionen, corrijan o superen los
propios prejuicios” (Fischer y Holler, s.f.), estos proyectos presentan riesgos significativos al
poder transmitir la idea errénea de que el antisemitismo se origina en comportamientos espe-
cificos de las personas judias. Jean-Paul Sartre ya habia advertido sobre este fenémeno al
afirmar: "No es la experiencia la que crea el concepto de judio, sino el prejuicio el que falsifica

la experiencia. Si no hubiera judio, el antisemita lo inventaria" (Sartre [1944] 1994, 12).

Elke Rajal reforzé esta perspectiva al sostener que “la creencia de que el antisemitismo surge
de laignorancia sobre el judaismo es incorrecta. También resulta falsa la esperanza asociada
de que conocer mejor los objetos de envidia y odio genere automaticamente una inmunizacion
contra estos sentimientos” (2018, 140). El desafio principal que enfrentan estos proyectos
radica en la necesidad de hacer transparentes y abordar directamente las expectativas de al-
teridad que inevitablemente los sustentan. Su propdsito debe centrarse en fomentar la tole-
rancia y aceptacion de la diversidad, transformando las expectativas de diferencia en curiosi-
dad genuina hacia los demas. Esta transformacion requiere que los participantes sean perci-

bidos como individuos Unicos y no como representantes de un grupo homogéneo.

Michael Kimper identifica como “objetivo importante de los encuentros como cambiar esto y
conocer a los judios como sujetos activos en la historia y el presente”. Conocer a las personas
judias como sujetos activos también puede contrarrestar las atribuciones generalizadas, fre-
cuentemente distorsionadas y estereotipadas (Kiimper 2010, 6). Sin embargo, laimplementa-
cioén de estos proyectos demanda una preparacion meticulosa, no solo para evitar los riesgos
mencionados, sino también por respeto y proteccion hacia los participantes judios. Resulta
esencial prevenir que se enfrenten a hostilidad antisemita durante los encuentros, riesgo que
aumenta proporcionalmente con la falta de preparacion del grupo. La garantia de proteccién
se vuelve especialmente problematica cuando ya han ocurrido incidentes antisemitas previos

y estos encuentros se plantean como parte de una estrategia de intervencién.

16. ;Existe conciencia de los desafios y las dificultades de las actividades extracurriculares

(excursiones a lugares conmemorativos, visitas a museos, etc.)?

La importancia de una preparacién y seguimiento adecuados se extiende igualmente a las

excursiones a lugares conmemorativos, visitas a museos y actividades similares, que de otro
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modo pueden generar efectos contrarios a los deseados. Susanne Popp advierte que "seria
ingenuo creer que el aura de un lugar conmemorativo ejerce automaticamente un efecto ca-
tartico" y argumenta en este contexto que dichas visitas "deberian ser siempre voluntarias"
(Popp 2002, 12). Ademas, Elke Gryglewski cuestiona esta postura sosteniendo que la "partici-
pacion absolutamente voluntaria” limitaria considerablemente las posibilidades de alcanzar a
mas personas, aunque exige que las visitas a los lugares conmemorativos se disefien "con un

espiritu de participacion democratica” de los estudiantes (2018, 57-58).

El comportamiento inapropiado de los estudiantes constituye ademas una falta de respeto
hacia las victimas, quienes yacen enterradas anénimamente en fosas comunes, como ocurre
en el Memorial de Dachau (cf. Popp 2002, 12). Y los estudiantes judios enfrentan ademas el
riesgo de sufrir traumatizaciones o retraumatizaciones, razon por la cual su participacion de-
beria ser opcional.’ Por tanto, se recomienda que docentes y administradores escolares eva-
lden si deben realizarse eventos obligatorios y de qué manera. Las visitas a lugares conme-
morativos requieren preparacién y seguimiento, siendo aconsejable contactar previamente
con los departamentos educativos de estos sitios, quienes pueden proporcionar orientacion

sobre formas mas o menos utiles de prepararlas.

Las visitas a lugares conmemorativos no resultan adecuadas para abordar las manifestacio-
nes actuales de antisemitismo, pues su proposito radica en transmitir conocimiento sobre la
historia de estos lugares (Haug 2017, 158). Pueden cumplir este objetivo aclarando la estruc-
tura y magnitud numérica del dominio nacionalsocialista, la privaciéon de derechos y el exter-
minio. El trabajo con biografias de prisioneros permite analizar, mas alla de las cifras y estruc-
turas, a las victimas individuales, sus vidas y sufrimiento, aprendiendo asi tanto cognitiva
como emocionalmente a desvincular los propios sentimientos en estos lugares de su inme-

diatez y reflexionar sobre ellos (cf. Gruberovd y Grimm 2022, 231).

La inadecuacion de los sitios conmemorativos para abordar formas actuales de antisemi-
tismo u otras ideologias misantrdpicas se relaciona también con el hecho de que estas ame-
nazas parecen desvanecerse tras la Sho4, tras el exterminio masivo, industrial y sistematico
de personas. La cuestidn de la transferencia, tan frecuente en las escuelas, sobre la relevancia
contempordnea de los lugares y la Shoa constituye un tema importante que no puede abor-

darse en un seguimiento breve. El antisemitismo relacionado con Israel combina una inversion

16 E| estado actual de la investigacién sobre los mecanismos y manifestaciones de la transmisién
transgeneracional del trauma relacionado con el Holocausto se presenta en el informe de situacion
“Traumatizacion Transgeneracional" del Servicio de Investigacion del Bundestag Aleman. También se
enumeran organizaciones dedicadas a las victimas de trauma transgeneracional. URL:
https://www.bundestag.de/resource/blob/501186/5cab3d455ea7c85a1dfbd7ce458d499a/WD-1-040-
16-pdf-data.pdf (Servicio de Investigacion del Bundestag Aleman, 2017).
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de perpetrador y victima que acusa a los judios de aprovecharse del recuerdo de la Shoa, con
la demonizacién de Israel como reencarnacion del nacionalsocialismo. Dado que estas dos
formas de antisemitismo son mas pronunciadas actualmente en comparacién con otras ma-
nifestaciones, deben considerarse al disefiar el seguimiento y reflexionar sobre las referencias
contempordneas, para no encontrarse desprevenido tras visitar un monumento con la pre-
gunta de por qué los judios, después de su historia de sufrimiento, harian ahora lo mismo con
los palestinos. En este caso resulta también recomendable contactar con los departamentos
educativos de los monumentos para explorar qué experiencias y modulos estan disponibles

para abordar las referencias contemporaneas y evitar asi los problemas mencionados.
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AFILIACION JUDIA Y PRACTICA RELIGIOSA

17. ¢Facilita la escuela la practica de practicas religiosas? ;Se reconoce la presencia judia

en la vida cotidiana y la afiliacion judia?

In En consonancia con la pluralidad cultural y religiosa propia de un estado de derecho, las
escuelas se rigen por los valores fundamentales de libertad religiosa, igualdad y dignidad hu-
mana. Las instituciones educativas deben facilitar que los creyentes de todas las confesiones,
incluidos los judios, puedan practicar sus rituales religiosos. Esto exige que el alumnado laico
también respete y comprenda la presencia de estudiantes religiosos como parte del ejercicio
de la libertad de creencia y conciencia. En una sociedad progresivamente laica, el profesorado
debe garantizar que el entorno escolar sea sensible a las necesidades de los estudiantes reli-
giosos de todas las religiones. Se enfrentan al desafio de reconocer la presencia judia en la
vida cotidiana y valorarla como cualquier otra religidn, evitando simultaneamente la exotiza-
cion de la vida judia y la transformacion de los estudiantes judios en representantes del ju-

daismo.

Al planificar eventos escolares, las festividades judias deben considerarse junto con las cris-
tianas y musulmanas. Las escuelas deben hacerlo incluso cuando se desconoce si hay judios
en el grupo al que se dirige el evento. Deberia asumirse que los judios que desean permanecer
en el anonimato también forman parte de la comunidad escolar o de su publico objetivo (cf.
Chernivsky, Lorenz y Schweitzer, 2020, 49). Muchos judios evitan "salir del armario" por un
temor fundado a la hostilidad (Bernstein 2020, 9-10, 181-82). La mayoria de los judios en Ale-
mania viven vidas seculares, y las oportunidades para practicar la religion son tan diversas en
el judaismo como en otras religiones. Esto significa que algunos estudiantes judios se adhie-
ren a las leyes dietéticas religiosas mientras otros mantienen la cabeza permanentemente
cubierta. Algunos cumplen con este mandamiento usando una kipd, mientras otros lo evitan
para no ser identificados como judios. Por consiguiente, la prohibicién en muchas escuelas
de usar cubiertas para la cabeza, como gorras de béisbol, en clase potencialmente coloca a
los judios en un dilema al negarles una alternativa a la kipa. El sistema escolar secular no
puede satisfacer todas las preocupaciones de los grupos religiosos. Sin embargo, puede mos-
trar sensibilidad hacia sus necesidades y adaptarse a ellas siempre que sea posible. Ademas,
puede establecer con claridad qué normas se aplican y por qué. Esto ya ocurre en muchas

zonas y deberia comunicarse de forma proactiva. En Renania del Norte-Westfalia, por ejemplo,
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una circular especifica claramente en qué ocasiones y con qué frecuencia los estudiantes

pueden ausentarse de la escuela por motivos religiosos."”

Una escuela segura para judios debe mantener un enfoque transparente y coherente respecto
a las festividades judias. Debe quedar claro para padres y estudiantes judios cdmo se regula
la exencidn de asistencia escolar. La cuestion de la comida kosher en las excursiones escola-
res y otros eventos debe estar claramente regulada, es decir, si se requiere comida con certi-
ficacion kosher o si resulta suficiente una opcioén vegetariana. La educacion religiosa judia
también debe organizarse mediante colaboracién con escuelas vecinas, y un docente debe

asumir la responsabilidad de ello.

7 https://bass.schul-welt.de/15402.htm (Ministerio de Educacién Escolar y Superior 2015).
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LABOR EDUCATIVA
18. ¢Forma parte del labor educativo escolar abordar el antisemitismo?

Las escuelas poseen un mandato educativo integral. La labor escolar contra el antisemitismo
no debe limitarse Unicamente a la ensefianza, sino que debe abarcar el trabajo pedagdgico en
su sentido mas amplio, concepto que aqui denominamos "labor educativa". Entre las cuestio-
nes fundamentales que deben plantearse se encuentra determinar si los supervisores escola-
res, el personal de tiempo completo, los trabajadores sociales, los auxiliares y demas personal
educativo estan sensibilizados y cualificados para desarrollar un trabajo critico contra el anti-
semitismo. También resulta esencial evaluar si el antisemitismo se aborda en la formacién de
habilidades sociales, los programas de resolucion de conflictos o las sesiones con el profeso-
rado.

La participacién de los representantes estudiantiles constituye un componente crucial de la
labor critica contra el antisemitismo. Igualmente importante es que la escuela cuente con una
politica transparente para abordar el antisemitismo, conocida por todos los implicados, y que
existan estructuras que permitan decidir y aplicar las consecuencias de los incidentes antise-
mitas. El trabajo critico contra el antisemitismo debe entenderse fundamentalmente como
responsabilidad de todo el profesorado y como pilar fundamental de una declaracién de prin-
cipios escolar basada en la pedagogia democratica. Esta labor incluye también la cooperacion

con los padres y tutores.
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TRABAJO PARENTAL

19. ¢Incluyen también las iniciativas escolares contra el antisemitismo el trabajo parental?

Un trabajo escolar integral y sostenible contra el antisemitismo debe centrarse también en la
labor parental. Esto implica generalmente concienciar a los padres de que el antisemitismo
no serd tolerado en las escuelas. Especificamente, significa demostrarles la relevancia de las
medidas educativas que critican el antisemitismo e informarles sobre el enfoque de la escuela

ante incidentes antisemitas.

En cuanto al trabajo parental, se debe prestar especial atencion a los padres judios, quienes
ademas de todas las cuestiones relacionadas con la educacidn de sus hijos, siempre se preo-
cupan por la seguridad y por cémo abordar temas potencialmente traumaticos. Muchos pa-
dres sienten la necesidad de estar informados sobre cuando y como se abordan el antisemi-
tismo y la Shoa en clase. También requieren apoyo sobre como tratar el tema en el ambito
familiar. Un padre judio, refiriéndose a su hija, declaré: “Pero no quiero que su primer encuentro
con el tema sea en la escuela. Eso significa que tengo que abordarlo de alguna manera. No

tengo ni idea de como” (Chernivsky, Lorenz y Schweitzer, 2020, 33).

La labor parental critica con el antisemitismo constituye actualmente un punto ciego tanto en
el discurso educativo como en el académico. Apenas existen publicaciones y el tema rara vez
se aborda'®. Dado que las actitudes antisemitas frecuentemente se transmiten dentro de las
familias, pero también pueden abordarse en la crianza familiar, la labor parental debe incluirse
sin duda en el trabajo contra el antisemitismo. Las posibles estrategias incluyen reuniones y
talleres para padres, la participacion de representantes parentales, cartas a los padres sobre
el tema, asi como conversaciones individuales con los padres afectados. Una persona de con-
tacto para las familias judias también podria constituir un componente importante de la labor

parental.

'8 Se pueden encontrar algunas referencias en (Perko 2020) y (Perko, Czollek y Eifler 2021).
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CULTURA ESCOLAR Y EDUCACION EMOCIONAL

20. ;Promueve la escuela una cultura de aprecio mutuo, tolerancia y aceptacion? ;Tiene la

escuela un concepto de educacion emocional?

Una cultura escolar caracterizada por el aprecio mutuo, la tolerancia y la aceptacion constituye
un requisito fundamental para que una escuela sea segura para los judios. Elke Rajal (2018,
141) identifica las “condiciones para un enfoque antisemita exitoso [...] como el desarrollo de
una cultura escolar democratica y cooperativa en la que se combata firmemente el antisemi-
tismo, asi como un personal debidamente capacitado y con mayor formacion”. Esto incluye
también la educacidon emocional, que se encuentra en la interfaz entre la educacién y la ense-

fanza.

El antisemitismo posee fuertes componentes afectivos y evoca emociones intensas. Por
tanto, la labor educativa critica contra el antisemitismo debe, ademds de impartir conocimien-
tos practicos y habilidades cognitivas, procurar brindar espacio para la exploracion de los pro-
pios sentimientos (cf. Grimm 2020, 201). El objetivo es “promover habilidades como la refle-
xion sobre los propios pensamientos y acciones, asi como la capacidad de reconocer las con-
tradicciones y ambivalencias como tales y, posteriormente, soportarlas sin insistir en la iden-
tidad, la claridad y el control. Dicha capacidad también puede describirse como tolerancia a la

contradiccion o la ambigiiedad” (Grimm 2020, 204)."°

21. ;Existe sensibilidad hacia la conexion entre la defensa (de la culpa) y el antisemitismo?

La educacién emocional resulta también necesaria para contrarrestar el antisemitismo defen-
sivo basado en la culpa, que junto con el antisemitismo relacionado con Israel constituye la
forma mas extendida de antisemitismo en la actualidad.?® Este fenémeno se deriva, por una
parte, de los "legados emocionales" intergeneracionales (cf., ej., Lohl 2010), es decir, de las
actitudes transmitidas de generacion en generacion. De esto se pueden extraer conclusiones
para la practica educativa: para evitar que los docentes se vean abrumados por tales legados,
Astrid Messerschmidt les aconseja abandonar su posicion habitualmente distante y superior
y aclarar “su propia implicacién en sus dimensiones estructurales y personales” (Messersch-
midt 2013, 18).

19 Similar a Salzborn 2010, 335; Schwarz-Friesel 2019; Eckmann y KoBler 2020; Grupo Independiente
de Expertos sobre Antisemitismo 2018, 208.
20 Centro de investigacion e informacién sobre antisemitismo de Renania del Norte-Westfalia (2024):

Incidentes antisemitas en Renania del Norte-Westfalia 2023, 10.
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En este contexto resulta util que los educadores abandonen conscientemente la postura ha-
bitual del conocimiento y dejen claro que tampoco poseen respuestas definitivas, sino que
profesores y alumnos se encuentran conjuntamente en la posicion de cuestionadores. Esto
permitiria a los estudiantes explorar y expresar sus propias preguntas e incertidumbres con

mayor libertad y contrarrestar posibles reacciones defensivas.

También es recomendable centrarse en las funciones que hacen atractivo el antisemitismo
como mentalidad individual. El antisemitismo cumple diversas funciones sociopsicoldgicas:
autosuperacion, conocimiento secreto, critica del poder y reduccién de la complejidad. La ex-
periencia ha demostrado que los estudiantes estan interesados en abordar este tema porque
este conocimiento es aplicable a la practica y les permite deconstruir imagenes antisemitas 'y

examinar criticamente sus propias percepciones (Grimm 2020, 208-9).

El trabajo con enfoques biograficos y del mundo real desempefiara un papel mas importante
en la educacion para la prevencién del antisemitismo en el futuro. Permiten desarrollar empa-
tia y percibir y tomar en serio perspectivas ajenas a la propia vida (Gruberova y Grimm 2022,
235). Los videos cortos de la caja de herramientas MALMAD?', por ejemplo, permiten a los
judios hablar y mostrar la pluralidad del pueblo judio, que aparece aqui no como portavoces
de asociaciones judias ni como autoridades religiosas, sino como individuos con sus propias
experiencias. Esto revela también la normalidad y la cotidianidad del antisemitismo, que deja
de ser reconocible como un problema abstracto y un tema de clase para convertirse en una

experiencia y una carga para los judios.

Abordar el antisemitismo puede encontrarse con resistencia por parte del profesorado. Una
causa clave de esta resistencia son los enredos biograficos familiares en el nacionalsocia-
lismo, que siguen teniendo impacto especialmente a través de los procesos de transmision
intergeneracional. En muchos casos, el profesorado se enfrenta a narrativas familiares que
tienden a enfatizar la perspectiva de victima de las familias alemanas e ignoran su propia
responsabilidad. Esto conduce a un rechazo de la Shoa y sus consecuencias, percibido como
una amenaza a la propia identidad. Esta forma de defensa esta estrechamente vinculada al
concepto de antisemitismo de defensa de la memoria, también denominado antisemitismo
de defensa de la culpa. Este concepto se refiere a una reaccion ante la Shoa en la que no se
presentan como problema los crimenes del nacionalsocialismo, sino su debate. Entre los ar-
gumentos que buscan relativizar la cuestion de la culpa o desvincularla de la propia historia

familiar se incluyen:

21 “Caja de herramientas virtual contra el antisemitismo”: https://www.kmk-zentralratderjuden.de/
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e La exigencia de una "conclusién definitiva" y el rechazo a cualquier supuesta "atribu-

cioén de culpa".

e Lapercepcion del recuerdo de la Shoa como una expresién de "venganza judia” o como

un intento de minimizar a Alemania.

e La equiparacion de los crimenes nazis con otros conflictos histéricos o actuales, es-

pecialmente a través de comparaciones con Israel.

Estos mecanismos de defensa suponen un reto especialmente para el profesorado que desea
integrar una cultura reflexiva y responsable de la memoria en su ensefianza. Para ello resulta
esencial tomar conciencia de la propia biografia educativa, socializacién y narrativas familia-
res. Es necesario preguntarse ;qué historias se contaban sobre el nacionalsocialismo en la
propia familia? ;dénde se reconocioé o rechazo la responsabilidad?. Esta autorreflexién no es
solo un reto personal, sino también una necesidad educativa para proporcionar al alumnado

un enfoque objetivo y reflexivo.

Un aspecto central de los mecanismos de defensa es el mecanismo psicoanalitico de proyec-
cion, mediante el cual la culpa y la responsabilidad no se reconocen como parte de la propia
historia, sino que se transfieren a otros grupos. Esto es evidente en la percepcion de los judios
como "avisadores" o "aprovechadores" de la Shoa. En la educacién continua, esto a menudo
se refleja en la resistencia a abordar la discriminacién antisemita contemporanea, ya que se
percibe como una acusacién moral. Estas actitudes defensivas no solo estan arraigadas en

los individuos, sino también profundamente enraizadas en la sociedad.

Las investigaciones muestran que el rechazo a la conmemoracion de la Shoa no esta desapa-
reciendo, sino transformandose. Mientras que la negacidn directa o la represion dominaron
en el periodo inmediatamente posterior a la guerra, hoy en dia la devaluacién de la cultura de
la conmemoracion suele estar en primer plano. La critica a una supuesta confrontacién exa-
gerada con el nacionalsocialismo y la exigencia de centrarse en otros temas son expresiones

de este cambio.

Un ejemplo de la importancia de esta reflexion es la sensibilidad selectiva al antisemitismo: el
profesorado suele ser muy consciente del antisemitismo entre los musulmanes, mientras que
es menos sensible a las estructuras antisemitas en entornos sociales mas cercanos a sus
propias vidas. Estos entornos pueden tener una implicacién familiar similar en el nacionalso-
cialismo, lo que dificulta la percepcién del antisemitismo en ellos. Examinar los propios ante-
cedentes ayuda a reconocer estas lagunas de percepcién y a desarrollar una sensibilidad mas

integral hacia todas las formas de antisemitismo. Los docentes, en particular, tienen la
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responsabilidad de examinar criticamente estos mecanismos. Es importante no solo recono-

cer las reacciones defensivas, sino también ser conscientes de ellas.
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EMPODERAMIENTO Y PROTECCION DE LAS VICTIMAS

22. ;Existen medidas para proteger y empoderar a las personas afectadas?

El trabajo escolar contra el antisemitismo no debe centrarse unicamente en medidas preven-
tivas o en abordar a los perpetradores. También debe enfocarse en las personas potencial-
mente afectadas y, ademas de protegerlas, ofrecer medidas de empoderamiento a través de
programas especificos y el fortalecimiento del reconocimiento de las identidades judias en la
vida escolar (cf. Bernstein 2020, 441; Chernivsky y Wiegemann 2017). Es importante no con-
siderar ni abordar a los judios exclusivamente como victimas, ya que de lo contrario se corre

el riesgo de "continuar la atribucién histéricamente tradicional del 'rol de victima" (Chernivsky,

Lorenz y Schweitzer, 2020, 35).

La ausencia de estas estructuras de apoyo puede llevar a que las personas afectadas no abor-
den la injusticia que sufren, la trivialicen o incluso no se atrevan a reconocerla como tal. Por
tanto, deberian estar empoderadas para reevaluar las formas de discriminacién previamente
experimentadas desde una posiciéon mas sélida y para abordarlas con confianza. Marina Cher-
nivsky y su equipo concluyen que "dicha reevaluacién de las situaciones solo ocurre cuando
las personas afectadas ya no participan directamente en las estructuras de poder institucional
y se sienten empoderadas para denunciarlo" (Chernivsky, Lorenz y Schweitzer, 2020, 25, cf.
ibid. 99-100).

Debe reconocerse que las personas no judias también pueden verse afectadas por la violencia
antisemita. La suposicidn de que el antisemitismo solo puede existir donde los judios son
reconocibles es falsa. Por ejemplo, el insulto "Tq, judio" siempre es antisemita, incluso si fre-
cuentemente se dirige a estudiantes no judios. El insulto transmite connotaciones antisemitas
especificas, como acusaciones de tacafo, egoista o traidor, y por tanto no es simplemente

intercambiable con otros insultos no especificos.

Las medidas para proteger y empoderar a las victimas también deben centrarse en quienes
ya estan potencialmente del lado de los afectados, pero que no estan seguros de co6mo mos-
trar solidaridad, actuar y argumentar ante declaraciones o acciones antisemitas especificas.
Estudios sobre la juventud, como los de Albert Scherr y Barbara Schauble (véase Scherr y
Schéauble, 2007), muestran que los jovenes se consideran libres de prejuicios. Aunque esto no
sea completamente cierto, la voluntad de no discriminar constituye un excelente punto de par-
tida para crear conciencia sobre la discriminacién (cf. Grimm, 2020, 204). Esta discrepancia

entre la voluntad de oponerse al antisemitismo y la capacidad real para hacerlo refleja tanto
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la falta de deseo de hablar abiertamente y participar como la incapacidad para hacerlo, cau-

sada por la falta de conocimiento.

El empoderamiento debe abordar precisamente estas carencias. Tami Rickert argumenta
acertadamente: "Si se asume [...] que la mayoria del alumnado mantiene conscientemente
actitudes antiantisemitas y argumenta en consecuencia, esto amplia considerablemente el
margen de accion pedagogica. De esta manera, se pueden activar argumentos antiantisemi-
tas, se puede animar al alumnado a objetar y se pueden fortalecer los argumentos existentes.
Estos margenes de accion a menudo se ignoran en una reaccion muy orientada hacia los agre-
sores" (Rickert 2019, 70).
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ASESORAMIENTO, APOYO, GESTION

23. ;Existe en la escuela una cultura abierta al error que acepte, aborde y resuelva los pro-

blemas?

"La escuela como espejo de la sociedad" (Bernstein, Grimm y Miiller, 2022) funciona eficaz-
mente cuando aborda tanto los problemas sociales generales como aquellos especificos del
entorno inmediato en el que se encuentra. Esto requiere adoptar un enfoque transparente y
honesto frente a los incidentes antisemitas que ocurran en la propia institucion, asi como re-
flexionar sobre las posibles deficiencias en el trabajo preventivo realizado anteriormente.
Como sefialan Samuel Salzborn y Alexandra Kurth: "Puede que las escuelas individuales no
tengan un problema de antisemitismo, pero seria bastante sorprendente. En este sentido, la
pregunta para los administradores escolares no es tanto si tienen un problema de antisemi-
tismo en su escuela, sino cémo lo abordan" (2019, 23). Cuando las escuelas manejan con
transparencia los incidentes antisemitas y evaluan continuamente sus estrategias educativas
contra el antisemitismo, fortalecen la confianza tanto del alumnado como de las familias ju-
dias en la institucién. Por el contrario, una escuela que oculta y encubre los problemas no

puede ofrecer un entorno seguro para la comunidad judia.

24. ;Existen personas de contacto y estructuras de apoyo para todas las personas involu-

cradas en la vida escolar?

Todas las personas que participan en la vida escolar deben conocer con claridad a quién diri-
girse cuando tengan conocimiento de incidentes antisemitas o se vean afectadas por ellos.
Es fundamental establecer personas de contacto especificas para el alumnado, las familias 'y
el profesorado, de manera que se asegure que las personas afectadas puedan encontrar in-

terlocutores de confianza.

El profesorado debe poder abordar estos incidentes sin temor a ser acusado de dafar la repu-
tacion de la institucion. La direccion escolar debe comprender que abordar el antisemitismo
define a una buena escuela, no ocultarlo. Las escuelas no deben permitir la desestimacion,
trivializacion o culpabilizacidn de las victimas, evitando asi la inversién de roles entre agresor

y victima (cf. Chernivsky, Lorenz y Schweitzer, 2020, 22 y ss., 74y ss.).

Aunque la educacién y el asesoramiento forman parte de las funciones oficiales escolares, y
todo el personal docente debe estar preparado para responder ante incidentes antisemitas,
resulta importante contar con personas de contacto que operen fuera del contexto evaluativo.

Esto es especialmente relevante cuando el antisemitismo proviene del propio profesorado, es
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ignorado por este 0 no se toma en serio, dada la situacion pedagdgica estructuralmente asi-
métrica (cf. Chernivsky, Lorenz y Schweitzer, 2020, 70). En estos casos, es recomendable con-
tar con orientadores o trabajadores sociales escolares con formacién especifica dentro de las

instituciones.

Respecto a las personas de contacto externas, es crucial identificar a los responsables cuali-
ficados de cada escuela dentro del heterogéneo panorama de orientacién en Alemania, esta-
bleciendo y manteniendo estos vinculos.?? Es esencial que las personas afectadas puedan
recurrir a agencias independientes, ya que, en parte debido a experiencias familiares histori-
cas, existen reservas para dirigirse a organismos oficiales o presentar quejas formales. Puede
resultar Gtil que dichos centros estén afiliados a comunidades judias, proporcionando un es-
pacio seguro donde las personas afectadas puedan expresarse con mayor libertad (cf. Cher-
nivsky, Lorenz y Schweitzer, 2020, 96, 101).23 No obstante, es deseable no solo mantener con-
tacto con la comunidad judia local, sino también involucrar a otras comunidades religiosas y
partes interesadas del entorno, como organizaciones del ambito del bienestar infantil y juvenil

o del deporte.

25. ;Reciben las personas de contacto regularmente oportunidades de formacion continua?

Dada la naturaleza especifica del antisemitismo, sus diversas manifestaciones y los efectos
que produce en las personas afectadas, es fundamental que las personas de contacto en las
escuelas reciban oportunidades regulares de formacién continua sobre esta tematica. Esta
formacion especializada debe abordar aspectos especificos como la gestion del trauma se-
cundario (cf. Fehlberg, Rebentisch y Wolf, 2016), desarrollar la comprensién de que las perso-
nas afectadas frecuentemente tienden a minimizar sus propias experiencias de antisemitismo
(cf. Chernivsky, Lorenz y Schweitzer, 2020, 99), y generar sensibilizacion sobre las conductas
de autoproteccion anticipatoria que son comunes entre el alumnado judio, como el oculta-

miento de la propia identidad judia (Chernivsky, Lorenz y Schweitzer, 2020, 21).

22 pyede encontrar una descripcion general de los centros de asesoramiento en el siguiente enlace:
https://padlet.com/fbeer1/sabra-umgang-mit-antisemitismus-in-der-schule-hinweise-f-r-l-
igbpbrkhwgb3wdg5?fbclid=IwAR1-i4ldpyFjReh6nkuDogEyOpUKjUf1Fvb1TeOhpXkulT71i4_MQWI-CZk
(Beer et al., s.f.).

23 Muchos judios en Alemania no pertenecen a ninguna congregacion ni a la comunidad local. No se
puede asumir que los representantes locales de las comunidades judias conozcan automaticamente
las actitudes e intereses de todos los judios locales, y mucho menos que puedan representarlos.

24 yéase Zick et al., 2017, 78; Beer, Grimm y Viso, 2022, sobre clubes de futbol/deportivos. Fundacién
Amadeu Antonio y Centro de Précticas "ju:an" para el Trabajo Juvenil Critico ante el Antisemitismoy el

Racismo 2017 sobre el bienestar de los jovenes.
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26. ;Se releva adecuadamente a las personas de contacto de sus funciones?

Sin una liberacién adecuada de otras responsabilidades, se disminuye significativamente la
probabilidad de que las personas de contacto desempefien sus funciones de manera respon-
sable y efectiva. Ademas, resulta considerablemente mas dificil encontrar personas dispues-
tas a comprometerse con esta importante labor si no cuentan con el tiempo y los recursos

necesarios para ejercerla apropiadamente.

27. ;Se comunica periédicamente la existencia de personas de contacto y estructuras de

apoyo a todas las personas involucradas en la vida escolar?

La mera existencia de personas de contacto no es suficiente; es fundamental que su presencia
y funcién sean ampliamente conocidas. Para lograr esto, se requiere una comunicacién activa
y regular sobre las estructuras de asesoramiento disponibles. Esta politica informativa proac-
tiva transmite ademas a las personas afectadas un mensaje claro: el antisemitismo se consi-
dera un problema serio que merece atencién institucional. Resulta inaceptable que “los proce-
dimientos de intervencion institucional parezcan arbitrarios y poco transparentes para algunas
de las personas afectadas” (Chernivsky, Lorenz y Schweitzer, 2020, 71), especialmente cuando

estos procedimientos son desconocidos para quienes podrian necesitarlos.

28. ;Estan los administradores escolares sensibilizados a los desafios de la educacion anti-

semita?

El antisemitismo se extiende por todos los ambitos sociales y, por tanto, también esta pre-
sente en las escuelas. La rdpida respuesta de los ministros de educacién estatales tras el
ataque terrorista de Hamas contra Israel el 7 de octubre de 2023 demostré que actualmente
existe capacidad para anticipar incidentes antisemitas en el contexto escolar. Por lo tanto, la
cuestion central no radica en determinar si las escuelas tienen un problema de antisemitismo,
sino en cémo lo abordan. La administracion escolar desempefia un papel crucial en este pro-
ceso. Sybille Hoffmann identifica los siguientes puntos clave para la administraciéon escolary

los equipos de desarrollo institucional:
e Adoptar una postura firme contra toda forma de antisemitismo

e Fomentar la reflexidn critica sobre las propias acciones pedagodgicas y los materiales

utilizados

e Tomar en serio las experiencias de los estudiantes judios y sus familias, asi como del

profesorado judio
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e Incluir la tematica del antisemitismo en el curriculo escolar
e Establecer responsabilidades claras y compartidas (Hoffmann, 2019, 122-23)

Las personas de contacto en las autoridades de supervision escolar y los centros de asesora-
miento especializados como SABRA pueden brindar apoyo fundamental en la implementacién

de estos aspectos.
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DOCUMENTACION Y EVALUACION

29. ;Existen procedimientos para la documentacion y de evaluacion?

La documentacion de incidentes antisemitas y su posterior evaluacion revisten una importan-
cia triple. En primer lugar, constituyen elementos esenciales para desarrollar una labor antise-
mita sostenible en cada escuela, ya que Unicamente a través de este proceso se pueden iden-
tificar las necesidades de intervencion especificas. En segundo lugar, la documentacion y eva-
luacién pueden contribuir a impulsar el discurso publico y visibilizar las perspectivas de las
personas afectadas (cf. SABRA, Bagrut. Asociacién para la Promocién de la Conciencia De-
mocratica e.V. y Sociedad de Colonia para la Cooperacién Cristiano-Judia e.V. 2020, 6; cf. Cher-
nivsky, Lorenz y Schweitzer, 2020, 7). En tercer lugar, la existencia de procedimientos rutinarios
de documentacion y evaluacion puede reducir la incertidumbre de todas las personas impli-
cadas en la gestion de incidentes antisemitas: el profesorado adquiere mayor confianza en
sus intervenciones, mientras que el alumnado y las familias judias desarrollan mayor con-

fianza en el trabajo institucional.

Por lo tanto, un proceso sostenible de documentacion y evaluacidn puede contribuir asi a crear
un clima escolar donde las experiencias de antisemitismo puedan abordarse sin temor.?° La
documentacion no debe limitarse exclusivamente al ambito escolar interno. Es fundamental
la participacion de centros de denuncia especializados como RIAS, que contribuyen a visibili-

zar la magnitud real del problema a nivel estatal y federal.?®

Ademas, también deben documentarse y evaluarse los esfuerzos adicionales que realiza la
escuela en su trabajo contra el antisemitismo. Esta documentacion y evaluacién pueden orien-
tarse, por ejemplo, hacia la identificacién de ejemplos de buenas practicas en el marco de un
proceso continuo de desarrollo escolar, la optimizacién de los curriculos escolares o el exa-

men de la eficacia de las actividades extracurriculares implementadas.

25 Ullrich Bauer sefiala que aun existe una gran necesidad en el discurso académico: "Las perspecti-
vas derivadas de la investigacion evaluativa critica basada en las ciencias sociales serian Utiles para
abordar todas las posibilidades de prevenir, prevenir o reducir las tendencias antisemitas. Sin em-
bargo, la implementacién de una cultura de evaluacion critica alin esta pendiente" (Bauer 2021, 33).
26 https://report-antisemitism.de/rias-nrw/ (dltimo acceso: 25 de abril de 2024)
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FORMACION E INFORMACION

30. ;Tienen todos los participantes de la vida escolar la oportunidad de aprender regular-

mente sobre el antisemitismo y la vida judia?

Este aspecto esta estrechamente vinculado con las demandas formuladas en las secciones
sobre la oferta educativa curricular y extracurricular, asi como sobre el asesoramiento. Resulta
beneficioso que las escuelas ofrezcan regularmente a todos los participantes de la vida esco-
lar oportunidades de aprendizaje sobre el antisemitismo, la educacién critica frente al antise-
mitismo y la vida judia. Es fundamental que esta informacioén se difunda de manera activa a
través de diversos canales de comunicacién, como correo electrénico, folletos, carteles y

otros medios disponibles.

31. ¢Existe un plan de formacion para el trabajo critico frente al antisemitismo?

La profesionalizaciéon adecuada del profesorado constituye un aspecto fundamental del tra-
bajo critico frente al antisemitismo en las escuelas. La formacién adicional necesaria no debe
impartirse de manera esporadica o Unicamente como respuesta reactiva tras un incidente an-
tisemita, sino que debe ser sistematica y sostenible. Para ello resulta imprescindible contar

con un plan de formacién integral que considere a todo el personal escolar.

La sensibilizacion sobre esta tematica no debe limitarse exclusivamente al profesorado de
asignaturas relacionadas con la educacion histérica y politica, sino que debe extenderse a

todo el cuerpo docente por tres razones fundamentales:

e Los estereotipos antisemitas pueden reproducirse incluso en asignaturas aparente-

mente neutrales

e El antisemitismo puede manifestarse en cualquier ambito de la vida escolar, indepen-
dientemente de la asignatura especifica: en el patio, durante las reuniones de padres o

incluso en la sala de profesores

e La educacioén cientifica puede contribuir significativamente a la inmunizacién contra
las teorias conspirativas vinculadas al antisemitismo, como las que se han vuelto viru-

lentas durante la pandemia de coronavirus

Es crucial que los cursos de formacién no se limiten exclusivamente al tema del antisemi-
tismo, particularmente al antisemitismo relacionado con Israel, que también esta muy exten-
dido entre el profesorado (cf. Zick et al. 2017, 62; cf. también Bernstein 2020, 2021). La viday
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las tradiciones judias también deben incluirse en los programas formativos, ya que de lo con-

trario existe el riesgo de perpetuar estereotipos, incluso de manera inconsciente.

Chernivsky, Lorenz y Schweitzer sefialan en este contexto que "muchos docentes de la gene-
racion actual tienen poco o ninguln contacto consciente con los judios. Por consiguiente, ac-
tdan principalmente desde una perspectiva abstracta y distante sobre los judios y derivan sus
interpretaciones en gran medida de fantasias transmitidas histéricamente o de narrativas fic-
ticias, transmitidas por los medios de comunicacién, sobre la vida judia y el conflicto de
Oriente Medio” (Chernivsky, Lorenz y Schweitzer, 2020, 66-67; véase también SABRA, Bagrut.
Asociacion para la Promocion de la Conciencia Democratica y Sociedad de Colonia para la
Cooperacion Cristiano-Judia 2020, 44).

Chernivsky, Lorenz y Schweitzer identifican una razén adicional que subraya la importancia de
la formacion continua: no existe una “forma generalmente 'correcta’ de tratar con estudiantes
judios”, sino que “se requiere sensibilidad por parte de los docentes para reconocer temas de
ensefianza potencialmente hirientes y, mediante el didlogo con el estudiante en cuestion, de-
terminar cual podria ser el enfoque mas adecuado para esa persona" (Chernivsky, Lorenz y
Schweitzer, 2020, 68). Esta aproximacion individualizada forma parte de la rutina pedagégica
diaria del profesorado, vinculandose con conceptos como el diagnéstico y el apoyo individual.
Para desarrollar un concepto de formacién sostenible sobre el trabajo antisemita en las es-
cuelas, resulta fundamental incluir elementos obligatorios para todo el profesorado. Ademas,
un trabajo integral contra el antisemitismo requiere considerar no solo al cuerpo docente, sino
también al resto del personal escolar. Dado que el antisemitismo puede manifestarse mas alla
del aula, es necesario sensibilizar también al personal de limpieza, las secretarias, el personal

de la cafeteria y quienes trabajan en el cuidado extraescolar.

Finalmente, es importante reconocer que el antisemitismo arraigado también puede existir
entre el profesorado, situacién que debe sancionarse apropiadamente. Samuel Salzborn y Ale-
xandra Kurth argumentan: “El profesorado que voluntariamente emprende formacién continua
en materia de antisemitismo generalmente no representa un problema, pues ya tiene una con-
ciencia del problema que le permite aprovechar las oportunidades de formacién. Sin embargo,
estas ofertas voluntarias no persuadiran al profesorado antisemita a cambiar sus practicas
docentes. Se requieren medidas estructurales y, de hecho —como ha ocurrido hasta ahora

solo en casos aislados—, disciplinarias" (Salzborn y Kurth, 2019, 4).
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DERECHO ESCOLAR

32. ;Se proporciona informacion periodica sobre el marco legal para abordar el antisemi-

tismo y la vida judia?

Para combatir de forma sostenible el antisemitismo en las escuelas, proteger a las personas
afectadas y empoderarlas en el gjercicio de sus derechos, resulta imprescindible que todos
los involucrados en la vida escolar reciban informacién periédica sobre el marco legal aplica-
ble (cf. Chernivsky, Lorenz y Schweitzer, 2020, 101). El contenido de estos eventos informati-
vos debe incluir el derecho penal y civil, asi como las normativas de servicio y derecho escolar
que pueden y deben considerarse en caso de incidentes antisemitas. Como ejemplo ilustra-
tivo, cabe mencionar el decreto de Renania del Norte-Westfalia sobre "Cooperacién en la Pre-
vencién y la Lucha contra la Delincuencia Juvenil", que establece explicitamente: "Si existe
sospecha de comision de un delito contra estudiantes, la administracion escolar debera noti-
ficar a las autoridades policiales". Este decreto enumera varios delitos que requieren notifica-
cion periddica a la policia o la fiscalia, entre ellos las lesiones corporales peligrosas y los deli-

tos con motivacion politica.?’

En Renania del Norte-Westfalia, un correo electronico escolar con caracter de decreto también
aclaro: “Los delitos antisemitas deben denunciarse a la policia. Esto no solo se aplica a las
agresiones fisicas. En muchos casos, las declaraciones antisemitas constituyen delitos de
incitacion al odio, coaccion o insulto”.?® Para que esta normativa sea efectiva, resulta funda-
mental que se conozcan las estructuras institucionales y que el profesorado pueda confiar en
que la administracion escolar gestionara las denuncias apropiadamente. Sin embargo, la ex-
periencia demuestra que estos requisitos suelen ser poco conocidos en los centros educati-

vOs y no se comunican regularmente con el énfasis necesario.

No obstante, los requisitos legales sélo pueden ser eficaces si son conocidos tanto por los
responsables como por las personas afectadas. Por tanto, el profesorado, los tutores y el
alumnado deben recibir informacién periédica sobre el marco legal (véase, por ejemplo, Roth,
2021). Esta informacién no solo proporciona seguridad juridica a todos los actores al abordar
incidentes antisemitas, sino que también puede ejercer un efecto preventivo al actuar como

elemento disuasorio para los posibles agresores.

De lo contrario, existe el riesgo de que los actos antisemitas se consideren delitos menores,

se reduzcan las inhibiciones y tanto los potencialmente afectados como los responsables

27 https://recht.nrw.de/Imi/owa/br_vbl_detail_text?anw_nr=78&vd_id=14531 (cf. Ministerio del Interior
de Renania del Norte-Westfalia, Departamento 14, 2014).

28 https://www.schulministerium.nrw/08052018-antisemitismus (Richter 2018).
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eviten actuar contra los incidentes antisemitas (véase Chernivsky, Lorenz y Schweitzer, 2020,
101). En este contexto, Samuel Salzborn y Alexandra Kurth sefialan una «limitacion central de
la pedagogia», que consiste en que «los jovenes con estructuras emocionales establecidas de
reacciones autoritarias son significativamente menos accesibles a los enfoques pedagdgicos
y didacticos, y, por lo tanto, el instrumento central de interaccidon y comunicacion para quienes
piensan y sienten exclusivamente segun patrones autoritarios es la sancion y la represion,
para proteger a otros de ellos, pero también para limitar su agresién» (Salzborn y Kurth, 2019,
8).

Evaluar cuando se ha traspasado el umbral de la criminalidad no corresponde a los educado-
res, sino a las autoridades policiales.?® Por consiguiente, los incidentes deben denunciarse
cuando exista sospecha de que constituyen un delito. En cualquier caso, todos los incidentes
antisemitas, incluso aquellos que no alcanzan el umbral delictivo, deben comunicarse al cen-
tro de denuncias de RIAS. Esta practica contribuye a visibilizar la magnitud real del problema.
Las conclusiones derivadas del trabajo de RIAS permiten que la labor de los centros de ase-
soramiento como SABRA sea mas especifica y efectiva.®® Para prevenir incidentes antisemi-

tas, es preferible reportar con mayor frecuencia que quedarse corto en la denuncia.

Sin embargo, la claridad legal no solo es necesaria para abordar los incidentes antisemitas.
También resulta importante que todos los involucrados en la vida escolar tengan claros los
derechos de las personas judias en la escuela en lo que respecta a la practica religiosa y cul-

tural (véase el capitulo “Afiliacion judia y prdactica religiosa”).

29 Ademaés de las disposiciones pertinentes del derecho (penal), la definicion ampliada de antisemi-
tismo de la Alianza Internacional para el Recuerdo del Holocausto, reconocida y ampliada por el Go-
bierno Federal, y, en el caso del antisemitismo relacionado con Israel, la denominada prueba 3D, pro-
porcionan orientacién sobre cuando una declaracién o accién debe clasificarse como antisemita.
Véase
https://www.antisemitismusbeauftragter.de/Webs/BAS/DE/bekaempfung-antisemitismus/ihra-
definition /ihra-definition-node.html;jsessionid=0225A8DFB9FD953F28218F1B1ED127F4.2_cid364
y https://www.antisemitismusbeauftragter.de/Webs/BAS/DE/bekaempfung-antisemitismus/was- ist-
antisemitismus/3d-regel/3d-regel-node.html.
30 También se pueden enviar denuncias anénimas en linea en: https://report-antisemitism.de/rias-
nrw/ (Gltima consulta: 25 de abril de 2024).
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RELACIONES PUBLICAS

33. ;Comunica la escuela sus esfuerzos interna y externamente? ;Hay informacion disponi-

ble en su sitio web?

Cuando las familias evalidan un cambio de escuela, los padres habitualmente se plantean
hasta qué punto la oferta educativa satisface las necesidades especificas del nifio y la familia.
Surgen interrogantes sobre aspectos como la oferta de idiomas extranjeros, actividades ex-
tracurriculares, clubes o programas especiales de apoyo en artes y ciencias. Esta inquietud no
es diferente para los padres judios, aunque para muchos de ellos la pregunta central adquiere

una dimension particular: ;Estara mi hijo seguro en esta escuela?

Para satisfacer esta necesidad legitima de informacién entre las familias judias, resulta im-
portante que la escuela enfatice su compromiso de constituir un entorno seguro para los es-
tudiantes judios en su labor de relaciones publicas. Las instituciones educativas pueden utili-
zar este compromiso para promocionarse tanto a si mismas como a la causa que defienden,
de la misma manera que destacan publicamente otras prioridades educativas especiales.
Debe considerarse que las escuelas podrian enfrentarse a hostilidad antisemita si demuestran
publicamente su apoyo a una vida judia segura. Sin embargo, seria un grave error abstenerse
de realizar labores de comunicacidn sobre este tema debido a tales temores. Las escuelas no
deben ceder ante la hostilidad antisemita externa, y en este sentido cuentan con el respaldo

del Estado de derecho y sus autoridades de seguridad.

34. ;Existe una politica de relaciones publicas para incidentes antisemitas? ;Existen perso-
nas de contacto para ello dentro de las autoridades de supervision escolar responsables

o del Ministerio de Educacion?

Dado que el antisemitismo constituye un fenémeno social, también se manifiesta en las es-
cuelas, por lo que la manera en que las instituciones educativas lo abordan resulta de relevan-
cia publica. Las escuelas deben comunicar claramente en sus relaciones publicas los esfuer-
zos que realizan para combatir el antisemitismo y gestionar los incidentes con transparencia,
evitando su trivializacién u ocultamiento. Solo cuando se identifican los problemas es posible
abordarlos efectivamente. Debe quedar establecido con claridad: “La reputacion del colegio
no se ve comprometida por identificar activamente el antisemitismo ni por tomar medidas
contra él, sino por hacer la vista gorda y no hacer nada. El comportamiento profesional se
caracteriza por una postura clara de que no se tolerara el antisemitismo y por una respuesta

oportuna y decisiva del colegio” (Hoffmann 2019, 122).
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Para ello, resulta atil que los colegios dispongan de directrices especificas para la labor de
comunicacién publica en relacion con incidentes antisemitas y puedan identificar contactos
dentro de las autoridades escolares pertinentes a quienes solicitar apoyo cuando sea necesa-
rio. El estado de Renania del Norte-Westfalia, por ejemplo, ofrece orientacion especifica sobre
el trato con los medios de comunicacion y el publico en su «Carpeta de Emergencia para los
Colegios de Renania del Norte-Westfalia» (Ministerio de Escuelas y Educacién y Fondo de Se-
guro de Accidentes de Renania del Norte-Westfalia 2023, 297). Ademas, el Ministerio de Es-

cuelas y Educacién dispone de personas de contacto especializadas en gestion de crisis.
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LOS LIMITES DEL TRABAJO ESCOLAR CONTRA EL ANTISEMITISMO -
EN LUGAR DE UNA CONCLUSION

35. ;Se reflexiona sobre los limites del trabajo escolar contra el antisemitismo?

En el debate publico se atribuye regularmente a las escuelas un papel central en la lucha con-
tra el antisemitismo. Esta perspectiva encuentra justificacion en el hecho de que las institu-
ciones educativas alcanzan a todos los jovenes y constituyen, en este sentido, el espacio apro-
piado para desarrollar conciencia sobre el antisemitismo. Esta afirmacién es indudablemente
cierta. Sin embargo, la importancia del trabajo escolar contra el antisemitismo no debe ocultar
sus limitaciones inherentes. Seria una (auto)sobreestimacion fatal de la pedagogia conside-
rarla una panacea para el antisemitismo. Esta vision ocultaria que el antisemitismo constituye
un fendmeno social que debe abordarse en todas las esferas de la sociedad, tanto politica
como juridicamente. Ya se ha identificado una limitacion central: en un clima sociopolitico
donde el antisemitismo funciona como una explicaciéon del mundo que trasciende las fronte-
ras sociales, las escuelas ciertamente pueden actuar como correctivo contra el antisemitismo

hasta cierto punto, pero no de manera completa.

Otra limitacién reside en el marco institucional: en los planes de estudio, el estudio del antise-
mitismo no siempre se incluye explicitamente, incluso en aquellas areas donde cabria espe-
rarlo, como las clases de educacién histérica y politica o estudios religiosos. El profesorado
que imparte estas asignaturas se enfrenta a la creciente densidad del material curricular y la
falta de tiempo lectivo para transmitirlo de forma significativa. El elevado nimero de alumnos
por clase, el numero de horas lectivas requeridas y la desfavorable proporcién de alumnos por
profesor también contribuyen a que las medidas educativas contra el antisemitismo no siem-
pre reciban la atencion individualizada necesaria (cf. Salzborn y Kurth 2019, 12). El trabajo
antisemita en las escuelas también se ve limitado por las deficiencias en la formacioén inicial
y continua del profesorado. En los programas de formacién docente, abordar el antisemitismo
no constituye un requisito obligatorio, mientras que las oportunidades de formacion continua
para docentes en ejercicio siguen siendo escasas y tienden a ser aprovechadas principal-

mente por profesores ya sensibilizados con la tematica.

Un problema fundamental en la labor educativa contra el antisemitismo surge de lo que Theo-
dor W. Adorno y Max Horkheimer, miembros del Instituto de Investigacion Social de Frankfurt,
denominaron los “limites de la llustracion”. La autorreaccion de la llustracion, la “ira contra la
civilizacion» (Adorno [1966] 1970, 95), resulta del hecho de que «las formas modernas de so-
cializacion, por un lado, crean y, por otro, sabotean las posibilidades de desarrollo de una indi-
vidualidad autorreflexiva y madura” (Grigat 2023, 17). En este sentido, una critica del
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antisemitismo no es posible sin una critica de sus causas sociales: “Un 'fin del antisemitismo'
[...] significaria, en ultima instancia, constituir una sociedad liberada en la que todos pudieran
ser diferentes sin miedo ni coercion” (Grigat 2023, 17; véase también Horkheimer y Adorno
[1944] 2020, 208-9).

Cuando se aconseja a los educadores reflexionar siempre sobre los limites de su propio tra-
bajo, no se pretende fomentar el fatalismo. Al contrario: reconocer que la educaciéon puede
fracasary que no puede resolver los problemas sociales por si sola constituye una perspectiva
realista necesaria. Sin embargo, ser consciente de los limites del trabajo educativo puede pro-
teger contra la resignacién precisamente porque esclarece dénde termina necesariamente el

alcance de la pedagogia.
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