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Zusammenfassung Vor dem Hintergrund einer kritischen Auseinandersetzung mit
dem Forschungsstand in der Bildungsmedienforschung untersucht dieser Beitrag
Darstellungen des Judentums in Schulbiichern der Sekundarstufe I fiir den katho-
lischen und evangelischen Religions- sowie den Werte-und-Normen-Unterricht in
Niedersachsen. Genauer behandelt der Beitrag die Frage, wie das Verhiltnis von
Christentum (bzw. einer christlich geprégten, sdkularen Kultur) und Judentum in
den Schulbiichern konstruiert wird. Er zeigt, wie diese Relation nicht (mehr) dicho-
tom gezeichnet wird, sondern in vielfiltiger Weise ,unscharf* bleibt.
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‘In Judaism, the Bible consists only of the Old Testament’.
Constructions of the relationship between Judaism and Christianity in
textbooks for Catholic and Protestant religious education as well as
ethics

Abstract Against the background of a critical examination of recent educational
media research, this article examines representations of Judaism in secondary school
textbooks for Catholic and Protestant religious education as well as ethics in Lower
Saxony. More specifically, the paper deals with the question of how the relationship
between Christianity (or a Christian-influenced, secular culture) and Judaism is
constructed in school textbooks. It argues that this relationship is not (or no longer)
drawn as a dichotomy, but remains ‘fuzzy’.

Keywords Textbook - Religion - Ethics - Antisemitism - Judaism - Christianity

1 Einleitung

Antijiidische Ressentiments sind in Schulklassen wie in der Gesellschaft von grofier
Permissivitit und ,,notorischer* (von Kellenbach 2015, S. 181) Unschérfe gekenn-
zeichnet, was dazu beitrigt, dass sie fiir Pravention nur schwer greifbar sind und
immer wieder in neuer Gestalt aktualisiert werden konnen. Sie zirkulieren weniger in
expliziten als vielmehr in latenten Formen (Kistenmacher 2021), gleichzeitig erfah-
ren sie eine bedenkliche Normalisierung (Bernstein 2018, S. 80; Salzborn und Kurth
2019, S. 23; Grimm und Miiller 2021, S. 8). Wissenschaftliche Methoden, die aus-
schlieBlich einem ,,realistisch-naturalistischen Kommunikationsmodell*“ (Wedl et al.
2014, S. 540) folgen, konnen moglicherweise das ,Diffuse‘ und die starke Anpas-
sungsfihigkeit des Antisemitismus etwa in gesellschaftlich normierten und staatlich
kontrollierten Bereichen wie Schule und Unterricht nicht hinreichend erfassen. Die
,Unschérfen‘ niher zu untersuchen, verspricht aber, auch verschattete bzw. nicht zur
Kenntnis genommene Grundstrukturen mit Anschlusspotenzial an Antisemitismus
in diesen Feldern zu verstehen.!

Dieser Beitrag befasst sich mit der Frage, wie das Verhiltnis Christentum—Juden-
tum in Schulbiichern fiir die Féacher katholische und evangelische Religion sowie
Werte und Normen in Niedersachsen konstruiert wird bzw. wie das Judentum als
differente und doch dem ,Eigenen‘ verwandte Religion und Kultur gezeichnet wird.
Insbesondere nehmen wir dabei Ambivalenzen und Uneindeutigkeiten in der Relati-
on zwischen Fremdbildern des Judentums und nicht-jiidischen Selbstbildern in den
Blick und zeigen einige ihrer Implikationen auf.?

! Eine diskursanalytische Auseinandersetzung mit ,Uneindeutigkeit‘ und ,Anpassungsfihigkeit* eines ,ba-
nalen‘ bzw. ,alltdglichen® Nationalismus im Bildungsbereich sowie eine theoretisch-methodische Reflek-
tion, die hier zur Inspiration dient, erfolgt in Chiriac 2024.

2 Das Forschungsprojekt, in dessen Rahmen dieser Beitrag entstanden ist, befasst sich mit religios begriin-
deten Bildern von Jiidinnen, Juden und dem Judentum im Schulbuch und Unterricht. Untersucht werden
Schulbiicher fiir die gesamte Sekundarstufe I in den drei erwihnten Féchern (Schiiler- und Lehrerbinde),
hinzu kommen Interviews mit Lehrkréften und Unterrichtsbeobachtungen. Das Projekt ist am Leibniz-
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Dabei gehen wir von einem spezifischen, historisch gewachsenen, engen wie
spannungsgeladenen Verhiltnis zwischen Christentum und Judentum aus (Stege-
mann 2004, S. 48; Kampling 2004, S. 75; von Kellenbach 2015, S. 184). Erfiillte
das Judentum in der Vergangenheit immer wieder die Rolle einer ,Negativfolie®,
gegen die sich das Christentum dichotom als ,positiv‘ abgrenzen konnte, dndert sich
dies nach der Schoa im Zuge des christlich-jiidischen Dialogs, was laut Martin Hai-
ler zu einer ,,fundamentale[n] theologische[n] Verunsicherung® (2020, S. 92) fiir das
Christentum fiihrt, und zwar zur Wiederaufnahme der Frage nach der gleichzeiti-
gen Verwandtschaft und Abgrenzung vom Judentum: ,,Worauf griindet die christ-
liche Behauptung, die Kirche und ihre Glieder gehorten zu Gott — der eben doch
auch der Gott Israels ist und bleibt? (ebd.). Die Bedeutsamkeit dieser Frage unter-
streicht Hailer mit dem Argument, es handle sich um eine umfassende ,,theologische
Matrix, welche die Wahrnehmung aller groBer Themen der [christlichen] Theolo-
gie anspricht (ebd.: S. 96). Vor diesem Hintergrund iiberrascht es nicht, dass die
Verhiltnisbestimmung von Christentum und Judentum bis heute theologisch ,,nicht
hinreichend durchdiskutiert” (Kubik-Boltres 2022, S. 297) ist, und es ist davon aus-
zugehen — so unsere These — dass sich die ,Verunsicherung* auch in Bildungsmedien
widerspiegelt.

2 Forschungsstand

Schon seit einiger Zeit gilt die Aufmerksamkeit in der erziehungswissenschaftlichen
Antisemitismusforschung, der antisemitismuskritischen Religionspiddagogik sowie
der Bildungsmedienforschung den Bildern des Judentums im christlichen Religi-
onsunterricht, mithin jener ,antithetischen Struktur christlicher Identitit [...], deren
Kontrastfolie das Judentum darstellt (Rothgangel 2002, S. 80). Dabei stehen die
verwendeten Schulbiicher oft im Vordergrund. In ihnen haben aktuelle Studien ei-
nerseits (weiterhin) Konstruktionen christlicher Identitidten durch Abgrenzung fest-
gestellt (Willems 2020; Willems und Dihle 2020; Vahrenhorst 2020; Bernstein 2020;
Spichal 2015). Vereinzelt sind in Bildungsmedien ,,Anklénge an christlichen Antiju-
daismus* (Springborn 2023, S. 256) zu finden oder das Judentum wird ,,als Negativ-
folie fiir den alles verindernden Jesus, zum Teil auch Paulus, benutzt* (Dihle 2023,
S. 20). Schulbiicher zeichnen die jiidische Religion als ,,spaerschwerend* (Sadow-

Institut fiir Bildungsmedien | Georg-Eckert-Institut angesiedelt und Teil des vom Bundesministerium fiir
Bildung und Forschung geforderten Verbundprojekts ,,Christliche Signaturen des zeitgendssischen An-
tisemitismus. Forschung, Analyse, Vermittlung* (Laufzeit: 2021-2025). Das Verbundprojekt hinterfragt
hergebrachte kategoriale Trennungen in der Antisemitismusforschung und geht von einer fortwihrenden
Gemengelage von ,modernen‘ und christlich-theologisch begriindeten antijiidischen Ressentiments aus. In
diesem Sinne verwenden wir hier einen umfassenden Antisemitismusbegriff, der alle unterschiedlichen
Formen von Judenfeindschaft einschlieft (Bergmann und Korte 2004, S. 9). Auch folgen wir David Ni-
renbergs Argument, dass eine Distanzierung vom Judentum, die sich im Antisemitismus unterschiedlich
stark manifestieren kann, zum Kern des ,westlichen‘ Denkens und Weltbilds gehort (2015). Wir gehen zu-
dem davon aus, dass Konstruktionen eines Fremdbilds von Jiidinnen, Juden und dem Judentum auch dann
ein Anschlusspotenzial fiir Antisemitismus bieten konnen, wenn sie nicht explizit als ,Judenfeindschaft*
eingeordnet werden konnen, sondern vielmehr ,diffus‘ bleiben. Klaus Holz und Thomas Haury zeigen
schlieBlich, dass Antisemitismus als ,,Sinnzusammenhang eines negativen Judenbildes und eines positiven
Selbstbildes, die zu einer Weltdeutung zusammenstimmen*, analysiert werden kann (2021, S. 15).
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ski 2023, S. 453) und (Selbst-)Zeugnisse iiber das Judentum wirken unauthentisch,
wenn erfundene jiidische Kinderfiguren durch das Schulbuchkapitel fiihren (Sachse
2023a, S. 308), ,trockenes‘ Sachwissen wiedergeben (Meyer 2020, S. 231), da-
zu noch klischeehafte Namen wie ,David‘ und ,Sara‘ tragen oder ,.eingedeutscht-
christianisierende* (Springborn 2023, S. 271) Begriffe wie ,Sabbat® oder ,Passa‘
verwenden.

In Ethikschulbiichern geht es (selbstverstindlich) insgesamt seltener um Religi-
on als in Religionsschulbiichern, sodass es nicht verwundert, dass auch die Inhalte
zum Judentum spérlich ausfallen. Allerdings duBert sich diese Schemenhaftigkeit
mitunter in Exotisierungen und Auslagerungen des Judentums nach Israel (Sachse
2023b, S. 322; Stimac 2014, S. 56).> Gleichzeitig wird das Christentum in Ethik-
schulbiichern gegeniiber anderen Religionen explizit oder implizit favorisiert. Eine
ausdriickliche Priorisierung ist dabei bereits in Lehrpldnen gegeben, wo das Chris-
tentum als die priagende Religion in der deutschen und europdischen Geschichte und
Gegenwart hervorgehoben wird (Rosch 2012, S. 176).* Eine stillschweigende Prife-
renz fiir christliche Perspektiven kommt hingegen in den Schulbiichern zum Tragen,
wenn beispielsweise die Bibel (ausschlieflich) als ,christliches® Buch dargestellt
wird (Sachse 2023b, S. 333).

Andererseits konstatiert die Forschung zu Religions- bzw. Ethikschulbiichern ge-
nerell einen Wandel hin zur Vermittlung eines lebendigeren Bildes vom Juden-
tum und zu einer weniger stereotypen Darstellung (z.B. Vahrenhorst 2020). Das
Bemiihen der Bildungsmedienmacher:innen um vorurteilsdrmere Schulbiicher wird
gewlirdigt (Dihle 2023, S. 20; Willems 2019, S. 316; Kloke 2017; Blum 2011).
Gerade neuere Religionsschulbiicher beschiftigen sich sensibel mit dem Judentum
(Sadowski 2023, S. 460), thematisieren Jesu jiidische Identitit und Sozialisation
ausfiihrlich (Springborn 2023, S. 249; Sachse 2023a, S. 307), zeigen ein revidiertes
Bild der Auseinandersetzungen Jesu mit den Pharisdern (Sachse 2023a, S. 280) und
sind insbesondere in der gymnasialen Oberstufe ausgereift (Sadowski 2023, S. 445).
Auch neue Ethikschulbiicher diskutieren judentumsbezogene Aspekte differenzier-
ter, manche verorten etwa das typischerweise als ,christlich dargestellte Gebot der
Nichstenliebe (auch) im Judentum (Sachse 2023b, S. 226). Insgesamt kénnen in
aktuellen Schulbiichern ,,keine Anzeichen eines intendierten Antisemitismus‘ (Sa-
dowski 2023, S. 460) konstatiert werden, vielmehr handelt es sich um ,verpasste

3 Darstellungen des Judentums als ,nicht hiesige‘ Religion sowie der Mangel an Beziigen zum geleb-
ten Judentum sind aber auch in Schulbiichern aus anderen Léndern zu finden. Sivane Hirsch und Mary
McAndrew (2013) gelangen zu dhnlichen Ergebnissen in einer Studie zu kanadischen Ethik- und Religi-
onsschulbiichern.

4 Auch im aktuell giiltigen niederséichsischen Werte-und-Normen-Lehrplan fiir das Gymnasium wird vor-
gesehen, dass der Unterricht dem Niedersdchsischen Schulgesetz entsprechen und ,.die Personlichkeit der
Schiilerinnen und Schiiler auf der Grundlage des Christentums, des europdischen Humanismus und der
Ideen der liberalen, demokratischen und sozialen Freiheitsbewegungen (Kerncurriculum 2017, S. 2) wei-
terentwickeln miisse. Im Lehrplan fiir die Realschule heift es @hnlich, ,.[d]ie christlich-abendldndischen
Traditionen spielen hierbei [im Unterricht] insofern eine grofere Rolle, als sie seit Jahrhunderten die Welt-
vorstellungen, Normen und ethischen Grundsétze der hier lebenden Menschen mitgeprigt haben und nach
wie vor priagen” (Niedersdchsisches Kultusministerium 2018, S. 8). Diese Rahmung wiederum steht in
einem gewissen Spannungsverhiltnis zur ,,weltanschauliche[n] und religiose[n] Neutralitdt des Faches*
(Kerncurriculum 2017, S. 6).
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Gelegenheiten® zu mehr Differenzierung, Authentizitit und Lebensweltbezug (ebd.:
S. 438).

3 Methodisches Vorgehen

Die Forschung hat sich der Darstellung des Judentums in Schulbiichern vornehm-
lich mittels qualitativer Inhaltsanalysen genihert. Die systematische Vorgehenswei-
se sowie die Verwendung aufeinander aufbauender und theoriegeleitet entwickel-
ter Kategoriensysteme hat dazu beigetragen, dass die (Nicht-)Transformation der
Juden(tums)bilder von verschiedenen Forschenden iiber die Jahrzehnte hinweg in
Schulbiichern verfolgt und transparent gemacht werden konnte.’> Gleichzeitig wird
die breite Verwendung der qualitativen Inhaltsanalyse in der Bildungsmedienfor-
schung schon ldnger kritisiert, beispielsweise von Thomas Hohne, der darin ein
nicht ausreichend reflektiertes ,,Pendant” (2003, S. 29) zur Ideologiekritik sieht.®
Aufbauend auf die oben zusammengefassten Studien und gleichzeitig in theore-
tisch-methodischer Abgrenzung von ihnen entwickelt der vorliegende Beitrag fiir
eine erste Auseinandersetzung mit der Fragestellung eine diskursanalytische Per-
spektive in Anlehnung an diskurshistorische und soziolinguistische Arbeiten von
Ruth Wodak (2006, 2015). Gestiitzt auf die Kodiersoftware Maxqda gehen wir in
einem Dreischritt vor, der eine induktive Kodierung, daraufhin die Verdichtung und
Interpretation in einem iterativen Forschungsprozess vorsieht (Truschkat und Bor-
mann 2020, S. 110ff.). Bei der Analyse konzentrieren wir uns nicht von vornherein
auf bestimmte Motive wie den Kreuzestod Jesu oder seinen Disput mit den Pharisa-
ern, wenngleich diese Motive zu Recht viel Aufmerksamkeit seitens der Forschung
bekommen und als ,neuralgisch® fiir die Darstellung des Judentums in christlich (ge-
priagten) Bildungsmedien gelten (Spichal 2015; Rothgangel 1995; Kohler-Spiegel
1991; Fiedler 1980). Statt also ausgewdhlte, potenziell ,problematische‘ Elemente
zu fokussieren, untersuchen wir Argumentationsstrategien (Wodak 2015, S. 35), die
iiber einzelne Vorurteile hinausreichen.” Da es sich um eine erste, exemplarische
und explorative Annihrung an den Gegenstand handelt, beschrinken wir unsere Un-
tersuchung in diesem Beitrag auf sechs Schulbiicher fiir die Jahrgangsstufen 5/6 fiir
gymnasiale und nichtgymnasiale Schulformen in Niedersachsen.®

5 Beispielsweise arbeitet Spichal (2015) mit dem Kategoriensystem von Fiedler (1980) und entwickelt
dieses weiter.

6 Hohne warnt auch vor Zirkelschliissen, wenn die Kategorien, die die Analyse leiten, das Ergebnis vor-
strukturieren (ebd.).

7 Den Begriff ,Strategien‘ verstehen wir hier in Anlehnung an Wodak nicht zwangslédufig als intentional.
8 Die hier analysierten Schulbiicher umfassen folgende Schiilerbénde: fiir die Realschule Wege finden 1,
Werte und Normen, 2019 (im Folgenden abgekiirzt als WuN RS), Leben gestalten 1, katholische Religion,
2022 (KATH RS) und Kursbuch Religion Elementar 1, evangelische Religion, 2023 (EVANG RS); fiir das
Gymnasium Lebenswert 1, Werte und Normen, 2022 (WuN GYM), Mittendrin 5/6, katholische Religion,
2017 (KATH GYM) und Moment mal! 1, evangelische Religion, 2020 (EVANG GYM).
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4 Strategien der Verhiltnisbestimmung. Ergebnisse der Analyse

Im Folgenden kartieren wir einige der Strategien, die in den Schulbiichern bei Kon-
struktionen des Verhiltnisses Christentum—Judentum sichtbar werden. Wir argumen-
tieren, dass die Relation dabei oftmals als ein Nebeneinander dargestellt wird bzw.
Gemeinsamkeiten allein auf einer deskriptiven Ebene behandelt werden. Ferner la-
gern Schulbiicher die Auseinandersetzung mit ,schwierigen Fragen® der Differenz
zwischen Christentum und Judentum in den Schulunterricht aus, und schlieBlich
werden standortgebundene (christliche) Positionen oftmals unreflektiert verallge-
meinert. Insgesamt bleibt das Verhiltnis Christentum—Judentum in den sechs unter-
suchten Schulbiichern ,unscharf. Diese ,Unschirfe’ ist aber nicht folgenlos, wenn
sie einen Diskursraum eroffnet, in dem tradierte, abwertende Abgrenzungsmuster
anklingen konnen.

4.1 Andeutung und Skizzierung

Hiaufig deuten die analysierten Schulbiicher eine Verbindung zwischen Christen-
tum und Judentum an. Religionsschulbiicher markieren das chronologische bzw.
genealogische Verhiltnis Christentum—Judentum im Aufbau des Buches bzw. im
Inhaltsverzeichnis durch aufeinanderfolgende Kapitel und miteinander verschrinkte
Inhalte. KATH RS beispielsweise stellt zunichst das Judentum vor (Kapitel ,,,Wie
lieb ist mir deine Weisung*® (Ps 119) — Leben mit der Tora“, 83—104) und behandelt
im Anschluss die jiidische Identitdt Jesu (Kapitel ,,Was ist das fiir ein Mensch? Der
Jude Jesus von Nazareth®, 105-124). In EVANG RS folgen die Kapitel ,,Mose®,
,»David“ und ,Jesus* aufeinander (116-161), im Kapitel ,,Mose* findet sich auch
ein Exkurs zur jlidischen Religionspraxis (,,Passafest und Sederabend®, 122—123).
So setzt sich ein Bild zusammen, in dem die Urspriinge des Christentums im Ju-
dentum bzw. eine Nihe der Religionen zueinander markiert werden. Auch dienen
Querverweise in den Marginalien dazu, auf die jeweils andere Religion aufmerksam
zu machen bzw. eine Relation der beiden zu signalisieren, ohne dass diese jedoch
weiter expliziert wird (z.B. verweist KATH RS am Rande eines Abschnitts zu den
vier Evangelien auf weitere Schulbuchseiten, in denen Schiiler:innen sich ,,[ii]ber
die Heilige Schrift des Judentums [...] informieren [k6nnen]*, 73).

In den Schulbiichern fiir Werte und Normen kommen religiose Inhalte erwartungs-
gemil seltener vor, doch den Lehrplidnen entsprechend gibt es in diesen Biichern
Kapitel zu den ,Weltreligionen‘, die auch Judentum, Christentum und Islam vor-
stellen (,,Religioses Leben kennenlernen™ in WuN RS, 149-168; ,,Religionen und
Weltanschauungen® in WuN GYM, 144-177). Die Parallelitit der Darstellungen,
das Hervorheben gemeinsamer Figuren (Abraham) sowie die Verwendung von Be-
griffen wie ,abrahamitisch® weisen auf ein ,Verwandtschaftsverhiltnis‘ hin. In WulN
RS heiit es schlicht: ,,Abraham wird von Juden, Christen und Muslimen als Stamm-
vater ihres Volkes und Vorbild ihres Glaubens angesehen® (152). Die Relation wird
nicht weiter elaboriert, vielmehr bleibt es auch hier beim Nebeneinander bzw. beim
simplen Erwihnen einer Verbindung.

Gleichzeitig erwecken alle untersuchten Schulbiicher den Eindruck einer star-
ken Fokussierung auf Gemeinsamkeiten. Diese duf3ert sich meist in religionskundli-
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cher, additiver Wissensvermittlung (z.B. geben Schulbiicher Informationen tiber die
jeweiligen rituellen Praxen und heben Ahnlichkeiten hervor). Typischerweise for-
dern auch die dazugehorigen Arbeitsauftrige die Lernenden auf, Gemeinsamkeiten
und (selten) Unterschiede zwischen den Religionen zu benennen. Dies geschieht
auf einer phidnomenologischen Ebene, die tiefer gehende Frage nach inhaltlichen
Differenzlinien wird nicht gestellt. Da es sich zudem meistens um die drei mono-
theistischen Religionen einschlielich des Islam handelt, gerdt das Spezifikum der
Beziehung zwischen Judentum und Christentum in den Hintergrund.

Bisweilen nehmen Schulbiicher aber auch minimalistische Verhéltnisbestimmun-
gen in einem Satz vor. Manchmal ist diese kurze Skizzierung einer Relation feh-
lerhaft, manchmal aber ist sie informativ und pointiert. Letzteres ist zum Beispiel
in KATH GYM der Fall, wo der Einstieg in das Kapitel ,,Religionen begegnen*
folgenden Satz enthilt: ,,Jm Judentum gilt er [Abraham] als Ursprung des Volkes
Israel, im Christentum als Vorbild und Vater des Glaubens, der Islam begreift ihn
als ersten Muslim* (156). Hier werden also auch die differenten Perspektiven auf
das Gemeinsame benannt. Zwar verspricht das Buch zusitzlich, dass Schiiler:innen
,.der Frage nach[gehen werden], wie es dazu kam, dass Abraham fiir diese drei Re-
ligionen bedeutsam ist* (ebd.), allerdings wird dieses Versprechen kaum eingeldst.
Leser:innen erfahren vor allem, ,dass‘ es Verbindungen und auch Differenzen gibt,
weniger aber, ,wie‘ diese zustande gekommen sind bzw. entlang welcher Trennlinien
sie verlaufen.

Auch Schulbiicher fiir Werte und Normen verdeutlichen mitunter in knappen
Glossareintragen und/oder in Visualisierungen eine Verbindung, so etwa WuN RS.
Hier dominiert im Kapitel ,,Religioses Leben kennenlernen‘ (149—-168) der Eindruck
eines Nebeneinanders der drei abrahamitischen Religionen, punktuell skizziert das
Buch aber auch, worin das ,Verwandtschaftsverhiltnis® der drei besteht. Ein Bei-
spiel aus dem Verfasser:innen-Text: ,,Auf ihn [Abraham] geht der Glaube an den
einen Gott zuriick. In den drei monotheistischen Religionen Judentum, Christentum
und Islam wird er deshalb auch als Stammvater bezeichnet* (164). Die Genealogie
zwischen den drei Religionen findet sich dann in einer Visualisierung ohne Bild-
unterschrift wieder (ebd.). Es handelt sich um die Zeichnung eines Baumes, auf
dessen Stamm der Name ,,Abraham* zu lesen ist. Aus diesem Stamm zweigen sich
zwei dicke Aste ab: Der eine Ast ist mit den Begriffen ,,Ismaeliten®, weiter oben
,,Muhammad‘ und dann auf der Blitterkrone ,,Muslime* versehen; auf dem anderen
Zweig stehen die Begriffe ,.Israeliten®, weiter oben ,,Juden und dann ,Jesus Chris-
tus“, wo sich der Zweig dann noch einmal in ,,Christen* und ,,Juden® aufteilt.” Eine
Erkldrung ist auf der darauffolgenden Seite zu finden: ,,[D]er Glaube Abrahams an
einen Gott [steht] am Anfang der Geschichte des Judentums, das bis heute an ei-
nem Gott festhilt. Spéter ging aus dem Judentum das Christentum hervor. 600 Jahre
spater entstand der Islam* (165).

9 Es fillt in dieser Zeichnung auf, dass Jesus Christus als Zisur, auf der gleichen Hohe wie Muhammad,
dargestellt wird. Dabei geht das Judentum sozusagen ,durch ihn hindurch‘. Religionshistorisch hat Jesus
allerdings fiir das Judentum keine derartige Bedeutung. Der Baum lésst sich daher als christlich geprégte
Perspektive auf die Genealogie interpretieren. Fiir eine Auseinandersetzung mit bildlichen Darstellungen
der ,Verwurzelung‘ des Christentums im Judentum vgl. von Kellenbach (2023). Wir danken Ariane Dihle
fiir diesen Hinweis.
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4.2 Vermeidung und Auslagerung

In allen untersuchten Schulbiichern fillt ferner auf, dass Verfasser:innen-Texte wie
oben angefiihrt Gemeinsamkeiten zwischen Judentum und Christentum (und Islam)
auf einer religionskundlichen Ebene erwdhnen, wihrend allerdings tiefer gehen-
de Differenzaushandlungen theologischer Natur bzw. eine nihere Bestimmung des
Verhiltnisses systematisch in den Unterricht bzw. in die Arbeitsauftrige ausgela-
gert werden. Dies kann als eine produktionspragmatisch bedingte, platzsparende
,Verschiebung® bestimmter Inhalte von der Schulbuch-Doppelseite in die Unter-
richtsstunde interpretiert werden, moglicherweise ist es aber auch ein Vermeiden der
Auseinandersetzung mit schwierigen Fragen des christlich-jiidischen Verhiltnisses.!”
Es lassen sich hieraus jedenfalls keine Schlussfolgerungen dahingehend ziehen, wie
diese Arbeitsauftrige im Unterricht wirken, denn Studien zur Produktion und An-
eignung von Schulbiichern zeigen zum Beispiel, dass ein Bildungsmedium in viel-
faltiger und unerwarteter Weise im Unterricht aufgenommen werden bzw. ein in die
Arbeitsauftrige ,ausgelagerter Aspekt zu reflektierter Auseinandersetzung einladen
kann (Macgilchrist et al. 2017; Macgilchrist 2020).

Die ,Auslagerung® ist in den Schulbiichern indes uniibersehbar. So lauten Ar-
beitsauftriige in den Religionsschulbiichern wie folgt: ,,Uberlegt, weshalb dieses
juidische Fest [Pessach] hier im Kapitel Mose vorgestellt wird.” (EVANG RS: 122);
.Kann Jesus zwei Viter haben: Gott und Josef?* (EVANG GYM: 86); ,.Begriindet,
warum es zwischen Jesus und den genannten Gruppen [u.a. Pharisdern] zum Streit
kommt.” (EVANG GYM: 81); ,,Setze dich damit auseinander, welche Bedeutung
der jiidische Glauben in seinem [Paulus’] Leben hatte.“ (KATH RS: 151). Auch in
den Schulbiichern fiir Werte und Normen gibt es derartige ,Auslagerungen‘. WulN
RS beispielsweise ist in den Verfasser:innen-Texten und Quellen in Bezug auf die
Verhiltnisbestimmung rudimentér, enthilt aber anspruchsvolle Arbeitsauftrige, et-
wa: ,Fiihrt ein philosophisches Gesprich zu der Frage, ,Glauben Juden, Christen
und Muslime an den selben Gott?‘ durch.” (168).

Eine folgenreiche Variante dieser Vermeidungs- und/oder Auslagerungsstrategie
findet sich in KATH GYM auf den S. 88-89, wo es um die Auseinandersetzung Jesu
mit den Pharisdern geht. Hier zeigen sich in beispielhafter Weise die ,Uneindeutig-
keiten®, die in der Einleitung hervorgehoben wurden, aber auch das Potenzial von
abwertender Abgrenzung des christlichen Selbstbildes vom jiidischen Fremdbild, die
sich dahinter verbergen kann. Interessanterweise erfolgt also trotz der Vermeidung
eine Verhiltnisbestimmung, allerdings bleibt diese wenig greifbar.

Die Doppelseite wird (wie das ganze Kapitel ,,Jesus auf der Spur®, 78-95) aus
der Ich-Perspektive verschiedener Figuren erzéhlt, die der Bibel entlehnt sind. So
berichten unter anderen ,,Jakobus, ein Verwandter des Jesus aus Nazareth® (80),
.Bartimdus, ein blinder Bettler* (86), ,,[e]ine Frau aus Syrien“ (90) und auch ,,Jona-
dab, ein Phariséder* (88) iiber ihre Begegnungen mit Jesus. Den narrativen Hohepunkt
im sonst zwischen neugierig und skeptisch changierenden Bericht des Phariséers bil-

10 Mehr iiber das ,Verschieben® aus Sicht von Bildungsmedienmacher:innen in Chiriac 2024, S. 229-232.
Dort wird auch anhand eines Beispiels gezeigt, wie ,schwierige* Themen gelegentlich nicht trotz, sondern
dank der Auslagerung (in die Arbeitsauftrige) tiberhaupt Erwidhnung im Schulbuch finden (ebd., 246-248).
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det die Aussage ,,Wir Pharisder haben uns sogleich vor der Synagoge getroffen und
beraten, was zu tun sei. Unser Beschluss war eindeutig: Im Namen der Partei der
Gesetzestreuen — dieser Jesus muss verschwinden, und zwar endgiiltig® (88).

,Jonadabs* Erzdhlung endet im Schulbuch abrupt mit diesem Satz, der den ent-
sprechenden Vers aus dem Markus-Evangelium in abmildernder Form paraphra-
siert.!’ Angesichts des drastischen Gehalts des Bibelverses und dessen antijuda-
istischer Rezeptionsgeschichte wire Dekonstruktion bzw. Kontextualisierung durch
das Zitieren aus der theologischen Debatte hilfreich gewesen, damit Lernende
den Text des Evangeliums differenziert einordnen kénnen. Doch das Schulbuch
beschriankt sich hier darauf, das Evangelium nachzuerzihlen, und iiberldsst es
der Lehrkraft und der Lerngruppe, sich damit ndher zu befassen. Es ,lagert® die
Auseinandersetzung also zweifach ,aus‘: in das Bibelzitat und in den Unterricht.

Einer der dazugehorigen Arbeitsauftriige triigt die Uberschrift ,,Einen Standpunkt
einnehmen* und fordert Schiiler:innen auf, die jeweiligen Argumente Jesu und der
Phariséer unter anderem im Disput um den Schabbat (Mk 2, 27) zusammenzufas-
sen: ,,Was kritisiert der Pharisder an Jesus? Und was Jesus an dem Pharisder?*.
Darauthin sollen Schiiler:innen ,,in der Gruppe [erortern], wer recht hat* (88). Die-
ser Arbeitsauftrag zeichnet sich durch die multiperspektivische Rahmung aus, sowie
dadurch, dass er diskursive ,Augenhohe‘ zwischen Jesus und ,,Jonadab“ konstruiert.
Beide ,kritisieren” die Argumente des jeweils anderen, was auf gleichberechtig-
te Positionen in der Debatte schliefen lasst. Gleichzeitig aber ist die favorisierte
Perspektive im Laufe des Jesuskapitels gefestigt und schlieBlich wird Jesus im ge-
samten Schulbuch gewiirdigt, wihrend auf die Pharisder kaum eingegangen wird. Es
ist daher sehr unwahrscheinlich, dass Lernende dem Pharisder ,,recht geben, was
die Multiperspektivitit und das egalisierende Moment im Arbeitsauftrag wiederum
unterminiert.

Ein weiterer Arbeitsauftrag evoziert den Kern der theologischen Auseinanderset-
zung zwischen Jesus und dem Pharisder. Im Haupttext echauffiert sich der Pharisder
iiber die Heilung des Mannes mit der verkriippelten Hand in der Synagoge am
Schabbat (Mk 3, 1-6). ,JJonadab* sagt im Schulbuch: ,,das schlug dem Fass den
Boden aus [...]. Es war ja Sabbat und das Gesetz verbietet es, am Sabbat zu arbeiten.
Das heif3t aber auch, dass es strengstens untersagt ist, einen Menschen zu heilen,
wenn dieser nicht in duflerster Lebensgefahr schwebt (88). Der Pharisder gibt somit
seinen Standpunkt zum Besten, dass die religionsgesetzlich gestattete Entheiligung
des Schabbat zum Zweck der Lebensrettung in diesem Falle nicht greift und dass die
von Jesus vollzogene Heilung unter das Arbeitsverbot féllt. Wie im Markus-Evange-
lium verweist Jesus im Schulbuch jedoch darauf, dass er seine Handlung sehr wohl
als Erhaltung von Leben versteht.!> Im weiteren Text der Schulbuchverfasser:innen

Il Je nach Bibeliibersetzung lautet Mk 3, 6 unterschiedlich, zum Beispiel: ,,Und die Pharisder [...] hielten
alsbald Rat [...], dass sie ihn umbrichten.” (Lutherbibel 2017); ,.Die Pharisder [...] iiberlegten [...], wie
sie Jesus loswerden konnten.* (BasisBibel 2021) Interessanterweise jedoch ist im Evangelium von einer
Partei der Gesetzestreuen nicht die Rede. Auch diskutieren die Pharisider hier nicht nur untereinander,
sondern gemeinsam ,,mit den Anhéingern des Herodes* (so beide Ubersetzungen). Auch fiir diesen Hinweis
gilt unser Dank Ariane Dihle.

12 Jesus entgegnet in der Erzéhlung des Pharisiers den Vorhaltungen mit der Frage, ob man am Sabbat
nicht Gutes tun solle statt Boses, ob man nicht Leben erhalten solle, statt es zu vernichten.
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wird hierauf nicht weiter eingegangen, dafiir aber legt der dazugehorige Arbeits-
auftrag unter dem Stichwort ,,Gesetz und Sabbat* den Schiiler:innen nahe, sich in
einem anderen Schulbuchkapitel, ,,Religionen begegnen®, zu informieren, wenn sie
,[n]dheres iiber die Tora, das Gesetz der Juden, und den Sabbat erfahren* wollen.'?
Dadurch wiederum konstruiert das Schulbuch eine (verkiirzte) Gleichsetzung zwi-
schen ,,Jonadab‘/,den Pharisdern‘ und ,dem Judentum® iiber das Motiv ,Schabbat”.
Dies birgt Anschlusspotenzial fiir eine Lesart, bei der ein abwertender Blick auf die
Position ,,Jonadabs® auf ,das Judentum*® als Ganzes abfirben kann.

Der im Bericht des Phariséers beriihrte theologisch-moralische Konflikt zwischen
Jesus und den Schriftgelehrten um das Verhiltnis zwischen Mensch und Schabbat
kann auf der Grundlage der begrenzten Informationen im Schulbuch nicht bear-
beitet werden — und es stellt sich die Frage, ob dieser Gegenstand iiberhaupt von
Fiinf- und Sechstkléssler:innen addquat erfasst und erdrtert werden kann. Es ent-
steht vielmehr der Eindruck, dass das Schulbuch, hier in der Erzdhlung ,.Jonadabs*
im Verfasser:innen-Text, einen Gegensatz zwischen der Position Jesu und jener
des Phariséers bei gleichzeitiger Vermeidung eindeutig abwertender Schirfen kon-
struiert. Durch Jesu Wort ,,Was ist am Sabbat erlaubt: Gutes zu tun oder Boses
[...]7* gerit die Position des Letzteren aber bereits ins moralische Hintertreffen.!4
Eine Vermittlung zwischen den Positionen (wie sie durch den ersten Arbeitsauftrag
vielleicht erfolgen konnte) steht im Text nicht im Mittelpunkt, sondern die Heraus-
stellung von Jesu Lehre als dynamische, ,revolutionidre‘ Auslegung des Gesetzes
auf Kosten der ,starren® Auslegung des Pharisiders, bei gleichzeitiger ,Vermeidung*
antijudaistischer Deutungstraditionen. Hier zeigt sich nicht nur die ,,ambivalente
Beziehung* (Holz und Haury 2021, S. 261) des Christentums zum Judentum, der
innere Widerspruch, dass ,,[d]as Christentum [...] auf dem Judentum [beruht]* und
sich gleichzeitig ,,vom Judentum ab[stot]* (ebd.: S. 260), um ,,mit sich identisch
zu werden“ (ebd.: S. 261). Sondern der Versuch des Schulbuchs, die Position ,,Jona-
dabs® zunichst gleichberechtigt darzustellen, lédsst sich dahingehend interpretieren,
dass um eine Distanzierung von der ,Gefahr* des Antijudaismus gerungen wird. Die
insgesamt doch traditionelle christliche Lesart tiberrascht in einem Religionsschul-
buch schlieBlich nicht, hier zeigt sich eine — theologisch verstindliche — christliche
Konstruktion von Differenz gegeniiber der jiidischen Religion. Und dennoch wird
hier nicht nur eine Chance vertan, die auch unter Rabbinen und spéteren halachi-
schen Autorititen umstrittene Frage von drztlicher Tatigkeit und Lebensrettung am
Schabbat, also eine — nicht von vornherein starre — jiidische Position aufzuzeigen

13 In dem allgemein religionskundlich gehaltenen Kapitel zu den drei Buchreligionen stellt eine fiktive
jiidische Kinderfigur (,,Daniel*) die Tora in ihrer Bedeutung fiir das Judentum als gottgegebenes Gesetz
vor, der Grofteil der Informationen kreist um den rituellen Umgang mit den Torarollen beim Gottesdienst
(160). Auch ,,Daniels“ Beschreibung des ,,Sabbat* beschrinkt sich tiberwiegend auf rituelle Praktiken. Die
auf die Halacha bezogenen Informationen erschopfen sich in der Aussage, dass der Schabbat ein ,,strenger
Ruhetag® sei und Juden an diesem Tag ,,nichts tun“ (166). Warum aber in der Beschreibung ,,Daniels* die
Familienangehorigen dennoch etwas ,.,tun®, ndmlich z.B. Lieder singen, Spiele spielen und zur Synagoge
gehen — dieser Widerspruch wird im Schulbuchtext nicht aufgeklért.

14 Die Gegeniiberstellung der Positionen zeigt sich im Verfasser:innen-Text noch an anderer Stelle, etwa
bei der Frage von Reinheit und Unreinheit (nach Mk 7). Hier stellt ,,Jonadab* fest: ,,Nein, das Gesetz,
die — Tora, muss geachtet werden, und wer das nicht kapiert, ist kein Gottesfreund* (88).
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(mYom 8,6; bYom 85b). Vielmehr hypertrophiert das Schulbuch gewissermaf3en den
Gegensatz durch die Formulierung im Arbeitsauftrag (,,Néheres iiber die Tora, das
Gesetz der Juden — Herv. d. Verf. — zu erfahren) und auch durch die Begrenztheit
der Informationen hierzu im Kapitel ,,Religionen begegnen®. Dies trigt dazu bei,
dass eine bestimmte jiidische Auslegungstradition (,Pharisder®) schlieBlich auf ,die
Juden‘ insgesamt iibertragen wird."

4.3 Universalisierung und christliche Perspektivierung

In allen untersuchten Biichern fillt eine Tendenz zur Universalisierung von Parti-
kularem auf. Dabei gehen religiose Inhalte, die im Judentum auf spezifische Art
und Weise interpretiert werden, im ,Allgemeingiiltigen* auf. So ,verliert’ Abra-
ham sowohl in den Religions- als auch in den Werte-und-Normen-Schulbiichern
das partikular Jiidische zugunsten der (beinahe ausschlieflichen) Darstellung als
Stammvater® der drei monotheistischen Religionen oder als mythologische Figur
mit allgemeiner Strahlkraft. Zwar erwihnen die Schulbiicher den jiidischen Ursprung
der Erzdhlung tiber Abraham sowie ihre historische und geografische Situierung,
aber die Interpretationen dieser Figur zielen eindeutig auf das Allgemeingiiltige und
Verbindende in den drei Religionen. Schulbiicher ziehen zudem gelegentlich einen
Bogen von Abraham zu den individuellen Schiiler:innen heute (,,Vergleiche deine
Gedanken und Erinnerungen an deine letzte Reise mit der Reise Abrahams®, KATH
RS: 43) oder zu ,Menschen* allgemein (,,Diskutiert, ob die Erzdhlung von Abraham
Menschen mit Wiistenerfahrungen Hoffnung geben kann®, ebd.).

Ahnlich werden Spezifika des christlichen Messias-Verstindnisses universalisiert
und auf das Judentum iibertragen, etwa im Glossareintrag ,,Messias“ in KATH RS.
Hier heif3t es nach einigen knappen Erkldrungen zur Etymologie des Wortes und zur
historischen Herkunft des Konzeptes: ,,Jiidinnen und Juden hoffen, dass die Welt
eines Tages von ihrer vielfiltigen Zerrissenheit befreit und voller Gerechtigkeit und
Frieden sein wird. Diese Hoffnung gibt es in den unterschiedlichen religiosen Stro-
mungen des Judentums sowohl mit einer Messiaserwartung als auch ohne eine Mes-
siaserwartung® (244). Die Hoffnung auf ein Ende der Zerrissenheit der Welt, auf
Gerechtigkeit und Frieden diirfte dabei fiir die meisten Religionen gelten, es fiihrt
aber an der Spezifik der traditionellen jiidischen Messias- bzw. Erlosungsvorstellung
vorbei, wie sie sich etwa im Achtzehngebet (,,Schmone-Esre*) ausdriickt und vor
allem nach Maimonides’ Lehre darstellt. Neben universalen Aspekten betont diese
Messiaskonzeption doch auch stark partikulare Elemente, wie die Wiedererrich-
tung des Tempels, die Wiedereinfiihrung des Opferkults, die Wiederherstellung des
davidischen Konigreiches, die Wiedereinsetzung der Richter etc. (Scholem 1970).

15 Hinzu kommt: Im Verfasser:innen-Text steht das vermeintlich provokative Element des Handelns Jesu
im Vordergrund, ndmlich das ostentative Brechen des Gesetzes. Dies zeigt sich in den emphatisch-ableh-
nenden AuBerungen des Pharisiers. Wir folgen Rainer Kampling, wenn hier festgestellt werden soll, dass
diese Lesart Jesu Handeln zu ,,reinen Demonstrationswundern® (1999, S. 64) verkommen lésst und es ver-
sdumt, auf zeitgenossische, flexiblere Auslegungstraditionen der Tora zu verweisen, denen Jesus gefolgt
sein mag. Oder noch stirker, in Kamplings Worten: ,,Wer Jesu vermeintliche Gesetzesbriiche meint po-
sitiv hervorheben zu miissen, fiir den ist bereits die Thora als Gottes Willen abgetan, zumindest was die
Kultthora betrifft.*“ (ebd.: S. 63).
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Diese spezifisch ,nationalen‘ Charakteristika wurden durch die Haskala und spiter
die Reformbewegung gewissermalien ,entschirft’ und immer stirker ins Universale
transformiert. Es fillt dennoch auf, dass sie in fast allen untersuchten Schulbiichern
— eine gewisse Ausnahme bildet KATH GYM!® — unerwéhnt bleiben, und hier nur
die an christliche Vorstellungen anschlussfihigen Elemente, wie eben Gerechtigkeit
und Frieden, Erwédhnung finden.

Viel hiufiger findet zudem in allen untersuchten Schulbiichern eine unreflektierte
und nicht kontextualisierte christliche Perspektivierung statt. Dabei geht es nicht
darum, dass die Erzdhlstimme in den Religionsschulbiichern oftmals christlich posi-
tioniert ist und die anderen Religionen wortlich als ,,die anderen® vorgestellt werden
(z.B. ,,.Du kannst an Beispielen aufzeigen, wie Menschen einer anderen Religion
ihren Glauben leben”, EVANG GYM: 49, Herv. d. Verf.). Es geht auch nicht dar-
um, dass die Lernenden auch als Christ:innen adressiert werden (,,[Die Muslima]
Melis und [der Jude] Daniel haben uns von den wichtigsten Menschen ihrer Re-
ligion erzihlt. Was konntest du den beiden iiber Jesus erzéhlen?, KATH GYM:
159, Herv. d. Verf.). SchlieBlich iiberrascht beides nicht, handelt es sich doch um
einen konfessionellen Religionsunterricht, bei dem auch stets ,,Beheimatung, Ver-
ankerung, Vertiefung, Identitétsbildung in der je eigenen Religion* (Kubik-Boltres
2022, S. 306) verfolgt werden.!” Vielmehr erfolgt in allen untersuchten Biichern die
Wiedergabe religioser Inhalte, die dem Judentum und Christentum gemeinsam sind,
aus einer christlichen Perspektive, ohne dass dies transparent gemacht wird (quasi
als ,Selbstverstiandlichkeit®).

Ein in den Bildungsmedien allgegenwirtiges Beispiel ist die gleichsam automa-
tische Einordnung religioser Inhalte des Judentums in das ,Alte Testament‘. Auch
wenn dies aus christlicher Perspektive ,selbstverstindlich® erscheinen mag, ist es
fiir das Bild des Judentums folgenreich und es fillt auf, dass es weder reflektiert
noch als standortgebundene, christliche Perspektive transparent gemacht wird. Ein
Beispiel findet sich im Eintrag ,,Bibel” im Glossar des Schulbuchs KATH RS:

,Die Bibel ist das heilige Buch der Christinnen und Christen. Das Wort ,Bibel ‘
stammt vom griechischen Wort biblion (= Buch). [..] Da die Bibel aus vielen
einzelnen Biichern besteht, wird sie auch das ,Buch der Biicher® genannt. Sie
besteht aus zwei groflen Teilen, dem Alten Testament (AT) und dem Neuen
Testament (NT).* (242)

16, KATH GYM stellt im Glossareintrag ,,David* spezifisch jiidische Messiasvorstellungen vor und macht
deutlich, inwiefern auch Jesus in dieser jiidischen Tradition stand: ,,David [wurde] fiir Israel das Vorbild
fiir den Messias (2 Sam 7). Viele Juden hofften, dass der Messias sie von ihren Feinden befreien und Israel
wieder grofl und méchtig machen werde. Deshalb wurde der Messias ,Sohn Davids* genannt. Und diesen
Titel erhilt auch Jesus im Neuen Testament [...]. Fiir Christen ist Jesus Christus der Messias, der ,Sohn
Davids‘.“ (204).

17 Beide Schulbiicher fiir Werte und Normen bemiihen sich hingegen um eine ,AuBenperspektive‘ auf
die drei Religionen. Dies duflert sich zum Beispiel darin, dass die Kapitel zu den Weltreligionen konse-
quent in der dritten Person erzdhlt werden (oder von fiktiven Mitgliedern der Religionen konsequent in
der ersten Person). Auch die Arbeitsauftrige sind hier an eine potenziell religiose, aber nicht positionierte
Schiiler:innenschaft gerichtet.
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In diesem Beispiel fillt auf, dass unkommentiert an ein gesellschaftlich verfiigba-
res Wissen und mehrheitliches (christlich geprigtes) Selbstverstdndnis angekniipft
wird, wobei jiidische Perspektiven auf ,die Bibel* bzw. der Ursprung ,der Bibel* im
Judentum verschwiegen werden. Auch die Schulbuchseite mit der Uberschrift ,,Die
Bibel wie ein Regenbogen® in KATH RS (78) sticht diesbeziiglich hervor. Hier ist
die Illustration eines Regenbogens zu sehen, der mit Bibelversen verziert ist. Der
Bogen geht von Gen 1, 28-31 iiber Passagen aus Exodus und Markus bis hin zur
Offenbarung 21, 1-4, was eine allein dem Christentum zuordenbare ,Abrundung’
des Ersten durch das Zweite Testament suggeriert und verallgemeinert.

Interessanterweise nehmen nicht nur die Religionsschulbiicher, sondern auch je-
ne fiir Werte und Normen christliche Perspektivierungen vor. Die Lehrwerke geben
etwa Religionsinhalte, die dem Judentum und dem Christentum gemeinsam sind,
stillschweigend aus einer bestimmten Perspektive wieder, die nicht weiter prizisiert
wird. Somit wird diese Perspektive als ,die selbstverstidndliche, ,naheliegende‘ Les-
art konstruiert. Die Schulbiicher explizieren dabei nicht einmal, dass es sich um
religiose Inhalte handelt, sondern die religiosen Inhalte werden insgesamt als Be-
standteil der ,eigenen Kultur® aufgegriffen. Dies ist beispielsweise der Fall, wenn im
Kontext eines Kapitels zum Thema Naturschutz eine nicht weiter kontextualisierte
Illustration des Gartens Eden erscheint (WuN GYM: 66) oder wenn in einer Unter-
haltung zwischen Jugendlichen jemand feststellt: ,,Aber dann diirfen wir auch eine
Regel wie ,Du sollst nicht stehlen‘ nicht brechen (ebd.: S. 35). Es ist davon aus-
zugehen, dass der Garten Eden und das Diebstahlsverbot Lernenden bekannt sind,
das Schulbuch also hier an vorhandenes Allgemeinwissen ankniipft. Gleichzeitig
greift es die Chance nicht auf, transparenter zu werden. So diffundiert Jiidisches
und Christliches insgesamt in ,Kulturelles® — und es ist davon auszugehen, dass hier
eben die christliche (und nicht die jiidische) Perspektive fiir das ,Kulturelle® prigend
ist. Wenn in den Lehrpldnen wie oben erwéhnt das Christentum als eine der ,,Grund-
lagen* des Unterrichts fungiert und ,,christlich-abendléndische Traditionen* explizit
priorisiert werden, dann wire es doch notwendig, dies auch im Schulbuch erkennbar
zu machen, wollte man Lernenden die Perspektivitit des Schulbuchs und die Situ-
iertheit der eigenen ,Kultur® deutlicher machen. Glossareintrige wie die folgenden
verstidrken aber vielmehr den Eindruck einer ,christlichen Vereinnahmung‘ in einem
Fach, das sich als religios neutral versteht: ,,.Die Bibel ist die Heilige Schrift der
Christen. Sie enthélt im Alten Testament auch die Heiligen Schriften der Juden*
(WuN RS: 140); oder auch: ,,Die Bibel ist die Heilige Schrift der Christen und der
Juden. Bei den Christen beinhaltet die Bibel das Alte und das Neue Testament, im
Judentum besteht die Bibel nur aus dem Alten Testament™ (ebd.: S. 190).

5 Schluss

Dieser Beitrag hat sich mit der Frage befasst, wie das Verhiltnis Christen-
tum—Judentum in sechs aktuellen Schulbiichern fiir den Religions- und den Werte-
und-Normen-Unterricht konstruiert wird. Er hat gezeigt, dass die Verhiltnisbestim-
mung durch Andeutung, Skizzierung, Vermeidung/Auslagerung, Universalisierung
und christliche Perspektivierung erfolgt. Dies sollte nicht exhaustiv gelesen werden:
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In den Schulbiichern sind freilich auch andere Argumentationsstrategien zu finden,
deren Analyse den Rahmen eines Journalbeitrags sprengen wiirde, denen wir uns
aber im Lauf unserer weiteren Forschung widmen. Auch haben wir hier gezielt
Strategien ausgewihlt und besprochen, die in allen Schulbiichern, ungeachtet des
Fachs, vorkommen, um einen ersten Vergleich zu versuchen.

Als zentralen Befund stellen wir ,Uneindeutigkeiten‘ und ,Unausgesprochenes*
in den Konstruktionen der Relation Christentum—Judentum fest. Diese sind dis-
kurstheoretisch betrachtet folgenreich, auch wenn sich kausale Schliisse weder auf
Intentionen der Produzent:innen noch auf die Wirkung in der Schulklasse ziehen
lassen (Hohne 2003, S. 24; Chiriac 2024, S. 38). Gerade Produktion und Aneignung
des Schulbuchs wiren jedoch als weitere Desiderate zu untersuchen.

Insgesamt lésst sich auf Grundlage der Befunde festhalten, dass die Schulbiicher
keine scharfe Dichotomie Christentum/Judentum zeichnen, sondern zunichst ein-
deutig Gemeinsamkeiten zwischen den beiden Religionen herausstellen. Die Trenn-
linien zwischen Christentum und Judentum bleiben gleichzeitig ,unscharf‘ und chan-
gieren zwischen (oftmals ungeklarter) ,Verwandtschaft® und (gelegentlicher, nicht
ausbuchstabierter) Abgrenzung.

Insbesondere wenn Schulbiicher die Verhiltnisbestimmung andeuten oder skiz-
zieren, und dabei auf einer deskriptiven Ebene bleiben, entsteht das Bild lose gekop-
pelter, chronologisch aufeinanderfolgender, genealogisch verkniipfter oder einfach
nur dhnlicher Religionen. Verloren geht dabei die Gelegenheit, tiefer gehende Fra-
gen nach Differenzkonstruktion zumindest zu streifen. Es stellt sich die — hier nicht
zu beantwortende Frage —, welche Funktion(en) das Bild eines ,.entkoffeinierten
Anderen* (Zizek 2010) bei der Bestimmung von Selbst- und Fremdbildern erfiillt.

Die Strategie des Findens ,gemeinsamer Nenner® bei weitestgehender Ausblen-
dung von Differenz ist moglicherweise auch der Elementarisierung geschuldet, rich-
ten sich die analysierten Schulbiicher doch an junge Lernende in der 5. und 6. Klas-
se. Wie bereits oben im Forschungsstand erwihnt, sind die Biicher der gymnasialen
Oberstufe differenzierter, allerdings besucht nur ein Teil der Schiiler:innen die gym-
nasiale Oberstufe. Jedenfalls steht fest, dass Bildungsmedien ihre Zielgruppe nicht
iiberfordern diirfen. Zudem ist, wie Friedrich Schweitzer hervorhebt, eine ,kleintei-
lige Vermittlung von Theologie* (2003, S. 11) und ihrer Komplexitit in der Schule
und insbesondere bei jungen Lernenden weder moglich noch sinnvoll. Allerdings
sollte Elementarisierung auch nicht davon abhalten, ,,existenziell bedeutsame Wahr-
heitsfragen im Dialog zwischen Kindern und Jugendlichen einerseits [...] und [...]
Erwachsenen andererseits (ebd.: S. 13) im Unterricht aufzugreifen, zumal die Wahr-
heitsfragen in der Offentlichkeit nicht nur gestellt, sondern auch instrumentalisiert
werden.

Letzteres findet sich gewissermaBen in der Strategie der Vermeidung/Auslagerung
wieder. Hier adressieren Schulbiicher die Frage der Differenz zwischen Christentum
und Judentum konsequent nicht in den Haupttexten und nur sehr selten in Quellen-
texten, laden aber Schiiler:innen auffillig hdufig in Arbeitsauftrigen auf, sich damit
zu befassen. Somit wird die Auseinandersetzung aus dem Schulbuch in den Un-
terricht ausgelagert. Gerade in den Religionsschulbiichern, in denen das Judentum
insgesamt sehr présent ist, fillt das Auslagern der Auseinandersetzung mit Diffe-
renz besonders auf. Die Vermeidung von Differenzkonstruktion bleibt aber in den
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Schulbiichern nicht folgenlos, erdffnet sie doch einen Raum, in dem gegeniiber dem
Judentum abwertende Diskursbestandteile verfiigbar sind und aufgegriffen werden
konnen, wie am Beispiel des ,,Jonadab“-Berichts gezeigt.

Die Strategien der Universalisierung und christlichen Perspektivierung schlief3-
lich tragen dazu bei, dass das Partikulare, Jiidische in ,Allgemeingiiltigem* aufgelost
und unsichtbar gemacht wird bzw. (stark ausgedriickt) eine Vereinnahmung des Ju-
dentums durch das Christentum (meist unbemerkt) erfolgt. Besonders auffillig ist
dies im Fach Werte und Normen, wo man idealtypisch nur transparent gemach-
te religiose Positionen erwarten wiirde. Stattdessen iibernehmen (auch) diese Bii-
cher christliche Positionen, ohne die Positionalitét diesbeziiglich zu reflektieren. So
kommt es dazu, dass religiose Inhalte, die auch dem Judentum gehdren, konsequent
aus christlichem Blickwinkel (Stichwort ,Altes Testament‘) betrachtet werden.

Zwar scheint Hailers Anregung ,,[d] as Verbindende [...] zu betonen und zweiwer-
tige Logiken [...] abzuwiéhlen® (2020, S. 98) insgesamt in Schulbiichern angekom-
men zu sein, eine ,,angemessene* (Rothgangel 2002, S. 85) Verhiltnisbestimmung
ist aber damit nicht erreicht. Vielmehr ero6ffnen Leerstellen die Moglichkeiten der
Konstruktion von Abwertung auf einer ,impliziten‘ Ebene. Natiirlich darf von Schul-
biichern nicht erwartet werden, dass sie auf dem knappen Raum einer Doppelseite
Antworten liefern, die in wissenschaftlichen Debatten nicht geklirt sind (Kubik-
Boltres 2022). Trotzdem ist es in Schule und Bildungsmedien ein erstrebenswer-
tes Ziel, Lernenden zu ermdglichen, die ,,verborgenen Logiken (Christophe 2009,
S. 2) hinter bestimmten Positionen zu verstehen bzw. ,,Ambiguititstoleranz [...] in
der Auseinandersetzung iiber strittige Themen* (Rosch 2012, S. 178) zu erwerben.
Das Judentum ist in den Schulbiichern in diesem Sinne zwar nicht (mehr) der ab-
solute Andere, die Bezugnahme darauf erfolgt aber an vielen Stellen in den Worten
von Martin Rothgangel ,,unbewuf3t und unreflektiert” (2002, S. 86), was die ,,erhohte
Gefahr* (ebd.) eines unbemerkten Fortwirkens alter Muster birgt.

Forderung Dieser Text ist im Rahmen des Forschungsverbunds ,,Christliche Signaturen des Zeitgenossi-
schen Antisemitismus — Forschung, Analyse, Vermittlung* (ChriSzA) entstanden. Die Forschung, die zu
diesen Ergebnissen fiihrte, ist somit vom Bundesministerium fiir Bildung und Forschung im Rahmen der
Fordervereinbarung 01UG2143B gefordert.
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