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Forord

Antisemitismen i Malmo ar ett verkligt problem med tydliga offer, men fragan ar mer mangbott-
nad an vad den ibland beskrivs som. Att skriva denna rapport har darfér kants angeldget, enga-
gerande och utmanande. Fragan om antisemitism blir ofta férenklad i det offentliga samtalet och
min ambition har istallet varit att visa pa komplexitet och nyanser. Det jag funnit bade bekraftar
och utmanar den forforstaelse jag sjalv har haft och den forforstaelse som finns i den allmanna
debatten. Jag hoppas att jag ndgorlunda har lyckats med att synliggora fragans bredd och djup
och att denna rapport darmed kan bidra med ny forstaelse, ny kunskap och nya insikter i ett
laddat och pa vissa satt Iast amne. Framfor allt hoppas jag att rapporten kan bidra till att Malmo
kan ta steg mot att vara ett samhalle dar judar i hogre grad kan och vill leva.

Jag vill tacka Malmos politiker som har haft modet och ambitionen att ta sig an stadens problem
med antisemitism, vilket har varit forutsattningen for denna rapport. Att fortsatta och bredda det
arbetet kommer att kunna férandra Malmo till det battre.

Storst tack vill jag rikta till de barn och unga som har delat med sig av sina roster och sina berattel-
ser till den har studien. Det ar ni som har storst kunskap om och insikt i er verklighet, vilket era

roster i den har rapporten visar, och det ar bara tillsammans med er som vi kan ga framat.

Malmo 10 februari 2021
Mirjam Katzin
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Sammanfattning

Den har rapporten har forfattats som en del
av det projekt som inleddes i och med att
Malmo stad och Judiska forsamlingen Malmé
ingick en samverkanséverenskommelse
hosten 2019 om att motarbeta antisemitism
och starka forutsattningarna for judiskt liv i
Malmo. Rapportens malsattning ar att, utifran
kunskap och forskning, identifiera problem
och behov i Malmgs forskolor, skolor, gym-
nasier och vuxenutbildning. Syfte ar att skapa
forutsattningar for att arbeta systematiskt
med dessa fragor i utbildningen. Studien
bestar i intervjuer med skolpersonal och
judiska barn och unga i Malmg, vilket kom-
pletteras med en skolpersonalenkat utford i
nagra av Malmos grundskolor och gymnasier,
samt en forskningsoversikt.

Studien har identifierat en grundlaggande
problematik kring méjligheten for judar

att leva som judar i det svenska majoritets-
samhallet pa samma villkor som dem med
svensk-protestantisk bakgrund, kring in-
kluderingen av det judiska i den svenska
sjalvbilden och kring integrationen av olika
satt att vara, leva och fira i forskola och skola.
Att judar ar fa och ovanliga i Malmo kan upp-
levas som ett tydligt utanférskap. Detta blir
extra framtradande nar skolan dessutom
ofta pa institutionell niva premierar det
protestantisk-svenska som norm.

Fran bade skolpersonals och de judiska
elevernas berattelser framgar att det i skolan
finns en begransad tillgang till bilder av eller
berattelser om olika satt att vara och leva
judiskt. Framfor allt finns det i nulaget tva
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berattelser: en om ortodox judendom som
eleverna moter i religionsundervisningen,
och en kopplad till Férintelsen. De geograf-
iska och tidsmassiga avstand som finns till de
bilder av judar som malmaditiska elever moter
kan leda till en svarighet for andra elever att
identifiera sig med det judiska som en del av
deras stad.

Ett strukturellt problem finns ocksa i Malmo-
skolornas fardigheter och forutsattningar

att hantera fragor om antisemitism och

det judiska minoritetskapet. Den bild som
framtrader i intervjuerna ar att skolpersonal
manga ganger tycker att det ar svart att han-
tera fragor kopplade till antisemitism men
aven andra fragor som uppfattas som kansli-
ga, utmanande eller potentiellt konfliktfyllda.
Av den intervjuade skolpersonalen efter-
fragas mer strukturer, ramar och tydlighet
kring hur de ska jobba mot antisemitism i
skolan. Generellt framtrader bilden av att det
pa vissa hall finns ett institutionellt problem
med ett motstand mot att hantera den har
fragan men att stodet fran skolledningen ar
av central vikt for arbetet.

Ett annat identifierat problem ar att det pa
manga skolor finns ett underutvecklat arbete
med nationella minoriteter. Ett mal med
arbetet med de nationella minoriteterna ar
att deras historia och kultur ska betraktas
som en del av den svenska historien och
kulturen. Att utveckla arbetet med nationella
minoriteter innebadr alltsd en maojlighet for
majoritetssamhallet att normkritiskt rikta
blicken mot sig sjalv. Att inte arbeta med



nationella minoriteter innebar i det har sam-
manhanget dessutom en missad majlighet
att delge eleverna fler bilder och berattelser
av vad det innebar att vara jude an vad de
annars moter i skolan - bilder och berat-
telser med mindre geografiskt och tidsmas-
sigt avstand.

Ett centralt problem, som daterkommer i
intervjuer med bade skolpersonal och elever,
ar anvandandet av ordet "jude”i nedsattande
termer samt skamt pa judars bekostnad eller
om Forintelsen, vilket i rapporten refereras
till som "skolgardsantisemitism”. Generellt
beskriver lararna att den har typen av sprak-
bruk hanger samman med ett allmant
negativt sprakbruk i elevgruppen. Férekom-
sten av den har retoriken uttrycker att det
finns en acceptans for att saga saker som
bygger pa antisemitiska férdomsprofiler,
kopplat till abstrakta idéer om judar snarare
an till en illvilja riktad mot konkreta personer.
For den judiska gruppen blir det inte desto
mindre en standig pdminnelse om existensen
av negativa féordomar och forestallningar
forknippad med deras identitet.

Det ar vanligt forekommande att under-
visande larare har stott pa konspirations-
teorier. For skolan innebar férekomsten av
konspirationsteorier i skolmiljén en utman-
ing med flera bottnar. Det konspiratoriska
tankandet ar kopplat till en haltande om-
varldsforstaelse och -kunskap. De flesta
konspirationsteorier har en antisemitisk
grund men det ar inte alltid uppenbart for
den oinsatte, eftersom de ofta bygger pa
kodord. Skolpersonalen jag intervjuat
kanner inte igen att det i dagslaget skulle
finnas nagon hdgerextrem organisering i
Malmo som deras elever ar anslutna till. Dar-
emot finns det en mindre grupp elever som
blir starkt influerade av konspirationsteorier
pa hogerextrema och andra natforum.
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Konspirationsteorier om judars dverdrivna
makt och inflytande kan férstds som en form
av rasistisk fantasi som fyller en funktion i
att forklara varlden. Konspirationsteorier
bekraftar pa sa vis en negativ installning

till judar samtidigt som det ocksa fyller en
kunskapslucka dar det finns ett underskott
pa andra satt att forsta varlden.

Sedan staten Israels tillkomst finns ett tema

i de globalt funna uttrycken for antisemi-
tism som handlar om en sammanblandning
mellan kollektivet judar och staten Israel.
Detta tema ar i hogsta grad narvarande i
mina intervjuer med bade skolpersonal och
judiska elever pa Malmaoskolor. Det handlar
om att direkt antisemitiska uttryck kommer
upp i samband med samtal om Israel/Pale-
stina-konflikten, men ocksa i andra samman-
hang dar sammanblandning sker. Konsekven-
sen av den har sas mmanblandningen blir en
starkt negativ installning till gruppen judar,
vilket i férlangningen kan resultera i verbala
eller fysiska angrepp pa gruppen judar. Den
negativa sammanblandningen mellan judar
och staten Israel paverkar de judiska eleverna
tydligt och de upplever att de ofta stalls till
svars for Israel/Palestina-konflikten. Det finns
en stark emotionell koppling till fragan for
manga elever, som sjdlva kan ha konflikten i
sin slakthistoria. Samtidigt tycks skolan inte
ha varit formdgen att ge dessa elever goda
verktyg att sortera bland kanslor, fakta och
fordomar. Skolan betonar garna féraldrarnas
roll och hur skola och féraldrar kan hamna

i en konflikt kring synen och forstaelsen av
denna situation. | de har fallen ar det inte
desto mindre skolans ansvar att ge eleverna
tillgéng till kunskap och redskap, vilket staller
stora krav pa skolornas forutsattningar nar
det galler saval kunskapsniva hos lararna som
forstaelsen for metodik och en relationell
ingang till elever med svdra upplevelser i
bagaget.



Studien har ocksa visat att det finns en tydlig
forekomst av hatbrott mot individuella judar,
av saval verbal som fysisk natur, i Malmos
skolor. | princip alla intervjuade elever har
varit med om verbala eller fysiska angrepp av
nagot slag nagon gang, men hur vanligt och
hur allvarligt det ar varierar. Ett tydligt och
allvarligt resultat i denna studie handlar
darfér om de judiska ungdomarnas upp-
levda otrygghet. Till f6ljd av hatbrott de
utsatts for och oro for att utsattas for fler,

blir deras vardag och identitetsutveckling
paverkad. Oron kan ocksa vara kopplad till
familjehistorier om forféljelser och kanslan
av att vara utsatt som del av en grupp. Hat-
brott paverkar pa detta vis hela gruppens
mojligheter att leva ett fritt liv. En annan
direkt konsekvens av oron for antisemitism

i Malmos skolor ar att eleverna — och deras
foraldrar — gor val av skola mycket aktivt uti-
fran upplevelsen att de flesta skolor i Malmo
inte ar trygga platser for judiska barn och
unga.

Nar det galler emotionellt laddade nega-
tiva uttryck med antisemitisk klangbotten
sa behover det inte finnas nagra judar nar-
varande for att detta ska yttra sig. Indivi-
duella uttryck for en emotionellt laddad
antisemitism i undervisningssituationer kan
till exempel handla om en ovilja att delta i
undervisning om judendomen eller Forint-
elsen. | elevernas berattelser har de elever
som utsatter dem for verbala eller fysiska
attacker en pataglig blandning av bak-
grunder. | mitt material finns dock ocksa en
betoning pa Israel/Palestina-konflikten
kopplat till mer tydliga individuella uttryck,
bade bland dem som riktar sig direkt mot
judar och dem som inte gor det. Det betonas
ocksa av flera av informanterna, vilket givet-
vis ar viktigt att understryka, att manga utan
problem kan skilja pa en saklig kritik av
staten Israel och judar som kollektiv.

| materialet finns dock en del berattelser om
dem som inte kan gora en sadan atskillnad
och vilka problem det skapar.

En annan fragestallning handlar om huruvida
de antisemitiska uttrycken i Malmos skolor
kan sdgas ha religiés grund. Atminstone tycks
den religitsa tillhérigheten inte vara central i
mina resultat, det ar bara i nadgra enstaka

fall som en religios koppling har namnts.
Snarare tycks det vara de politiska frdgorna
om Israel/Palestina-konflikten, de geopoli-
tiska relationerna i Mellandstern och i vissa
fall en panarabisk nationalism som identi-
fieras som centrala teman av skolpersonalen.

Undersokningen har visat att tillrackliga
forutsattningar och forkunskaper for att
arbeta mot antisemitism inte alltid finns pa
Malmaos skolor. Grundutbildning och fort-
bildning av larare i de i studien behandlade
fragorna ar alltsa den har rapportens vikti-
gaste atgardsforslag. For att forebygga rasism
och antisemitism ar en 6kad kunskapsniva
central. Detta galler i forsta hand larare och
annan skolpersonal och i andra hand elev-
erna. Det behovs kunskap och utbildning

i demokrati, rattigheter, antirasism och
specifikt fragor om antisemitism, konspira-
tionsteorier, Israel/Palestina och de nationella
minoriteterna.

Ett framgangsrikt arbete med de har fragorna
ar integrerat i det ordinarie arbetet i skolan
och bygger pa redan existerande relationer
mellan skolpersonal och elever. Detta innebar
att exempelvis enskilda temadagar, studie-
besok eller punktinsatser inte ar det rele-
vanta att rikta arbetet mot. Arbetet i skolan
behover alltsa bedrivas genomgaende och
langsiktigt, inte utbrutet och stundvis. For att
fragor om vardegrund, demokrati och anti-
rasism ska prioriteras behovs ett ledarskap
som ser dessa fragor som centrala for skolans



arbete. Tidiga insatser dr viktiga for att redan
tidigt arbeta med att ge eleverna verktyg for
att ha respekt for sig sjalva och andra, fa en
kansla av sammanhang, kunna uttrycka sina
kanslor och starka fardigheten att verka i

sociala sammanhang. Det framstar ocksa som

vardefullt och centralt att integrera arbetet
mot antisemitism i Malmos skolor med ett
bredare anslag kring vardegrund, normkritik,
antirasism och barns och ungas rattigheter.
Larare och annan skolpersonal behover, for
att inte reproducera rasistiska strukturer,
arbeta med sin egen vardegrund och med en
normkritisk blick pa sig sjalva och det egna
forhallningssattet. Dessutom behdver skolan
i en segregerad stad som Malmo ge tillfallen
till moten med och forstaelse for andra, saval
till skolpersonal som till elever. Genom att ge
engagerade elever verktyg, inflytande och en
rost, sa kan de verka som ambassadorer i att
tillvarata sina och andra elevers rattigheter.

En grundlaggande rasistisk struktur i sam-
hallet skapar ett utanférskap och en brist

pa erkdannande av majoritetssamhallet for
manga barn och unga i Malmg, vilket i sin tur
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kan paverka dessa barns tillgang till en posi-
tiv identitet och sjalvkansla. For att starka
mojligheten for judiska barn och unga att
bade vara trygga och starka i sin judiska
identitet i den malmaditiska skolan kravs
alltsa ett arbete som inte bara agerar mot
direkta uttryck for antisemitism utan som
ocksa inkluderar och integrerar judisk
identitet liksom andra satt att vara, leva och
fira med en utgangspunkt i alla likas varde
och rattigheter. Sammanfattningsvis kan
alltsa sdagas att metoder for att hantera
kon-flikter, kanslor och svara fragor samt
en grundlaggande kunskap om rasism och
antisemitism bor utvecklas pa bred basis i
skolpersonalen pa alla nivaer.

I studien har det blivit tydligt att det, aven
ur ett nationellt perspektiv, finns for lite
kunskap om hur man kan arbeta med Israel/
Palestina-fragan som ett led i att motarbeta
en antisemitisk diskurs. Har kan rapporten
identifiera ett behov av ett forsknings- och
utvecklingsprojekt som gar utanfér vad som
kan goras inom ramen for detta projekt.






1.1 Bakgrund

Den har rapporten handlar om att motarbeta
antisemitism och starka forutsattningarna for
judiskt livi Malmos forskolor, skolor, gymna-
sier och vuxenutbildning. Den har forfattats
som en del av det projekt som inleddes i och
med att Malmo stad och Judiska forsam-
lingen Malmo ingick en samverkansoverens-
kommelse hosten 2019. Kopplat till den
overenskommelsen fanns medel till en tjanst
for att arbeta med att starka forskolor och
skolor i deras uppdrag med dessa fragor.
Undertecknad rapportforfattare tilltradde
denna tjanst i augusti 2020.

For att nd samverkansdverenskommelsens
mal - att utforda insatser ska vara forsknings-
baserade och grundade i kunskap - beslu-
tade jag att inleda arbetet med en forstudie,
for att klargora utgangspunkterna for ett
framgdngsrikt fortsatt arbete. Eftersom det
redan i ett tidigt stadium blev tydligt att det
saknades systematiserad kunskap i tillrack-
lig omfattning for att kunna faststalla vilka
atgarder och processer som kunde vara
givande och effektiva, behovde férstudien
innehalla en egen empirisk insamling.
Resultatet av denna och forslag pa atgarder
for Malmas forskolor, skolor, gymnasium
och vuxenutbildning, presenteras i denna
rapport.

1.2 Syftet med studien

Det projekt som nu har inletts i Malmos
utbildningssektor ar en del av en ambitids,
och i ett Sverigeperspektiv unik, satsning pa
att forandra forutsattningarna for judiskt liv i
staden.
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Att systematisera arbetet med den har frdgan
skulle kunna géra Malmo till en stad i fram-
kant i arbetet for att motverka antisemitism
och stdrka det judiska

minoritetskapet.

Studiens syfte ar alltsa att skapa forutsat-
tningar for att arbeta systematiskt i forskola,
skola, gymnasium och vuxenutbildning.
Rapporten ar darfor pragmatiskt orienterad
mot att forsta skolornas problem, behov,
forutsattningar och vilka interna och externa
resurser som kan utgora en utgangspunkt for
ett framatsyftande arbete som ar kunskaps-
baserat. Férhoppningen ar att samman-
stallningen av den har delvis nya kunskapen
ocksa i sig ska leda till att aktorer finner nya
forhdllningssatt och vagar framat for att
arbeta med den aktuella fragan.

Antisemitism och begransade férutsattningar
for judar ar inte ett problem som ar specifikt
for Malmo, utan ett problem som existerar
nationellt (savdl som globalt). Ett ytterlig-
are varde som denna rapport skulle kunna
tillféra, ar att aven om utgangspunkten ar
en Malmokontext, sa kan den kunskap och
de forslag som presenteras har ocksa kunna
komma till nytta i andra kommuner och for
andra organisationer som vill utveckla sitt
arbete mot antisemitism.

1.3 Grundldaggande
utgangspunkter

Ett komplext problem

En central startpunkt for den har studien ar
forstaelsen av antisemitism som ett komplext
och multivariabelt problem, som i den har
kontexten ar sammanldankad med annan
problematik i och utanfor skolan. Det betyder
ocksa att det inte finns ndgon enkel 16sning
pa den har problematiken utan att arbete



behover ske pd manga fronter. A andra sidan
innebar det att ett ambitiost arbete med den
har frdgan ocksa kommer att spilla 6ver och
leda till positiva effekter pa andra omraden.

Sammanlankat med detta ar utgangs-
punkten att antisemitism ar en del av ett
storre problem med rasism i skolan, i staden
och i hela samhallet. Nar det galler att mot-
arbeta rasism och andra fortryck ar risken all-
tid att fokus hamnar pa det tydliga och syn-
liga, nar roten till problemet bor sokas i ndgot
mer komplext och svarfangat. Pa samma

satt hamnar fokus latt pa individniva och pa
enskilda hatbrott, men dessa kan inte existera
utan en strukturell och diskursiv kontext (vad
som menas med dessa begrepp kommer

att forklaras langre fram i rapporten). De
problem som moter judar och det judiska
minoritetskapet ar heller inte unika, utan
liknar ofta det som moter andra minoriteter
och grupper som utsatts for rasism. Det kravs
visserligen specifika insatser och verktyg for
att arbeta just mot antisemitism, men trygg-
het for Malmos judar kan inte skapas utan ett
brett arbete mot rasism och for inkludering,
delaktighet och demokrati.

Det specifika problem som studeras i den har
rapporten ar ocksa kopplat till storre strukt-
urella problem i skolan, sa som skolpersonals
forutsattningar att hantera och bemoéta
rasistiska uttryck och att ge alla barn trygg-
het, tillgang till sin identitet, sin rést och
respekt for sig sjalva och andra. De som
arbetar i skolan kan manga ganger beskrivas
som ambitiosa, modiga och sjalvupp-
offrande, men forutsattningarna for att
arbeta strukturerat och langsiktigt med en
komplex problematik kan i vissa fall saknas,
vilket gor det svart for skolans personal att
utféra det uppdrag som laroplanerna anger.
Det finns ocksa yttre faktorer som ar svara for
skolans personal att paverka.
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En politiserad fraga

Antisemitismen i Malmo ar en medialt
mycket uppmarksammad fraga, inte bara
nationellt utan aven internationellt. Det har
kommit att innebdra att fragan anvands av
olika krafter utifran olika politiska intressen.
| en politiserad diskurs kan det vara svart att
sortera mellan vad som ar rykten, spridda
av aktorer med en specifik agenda, och hur
den verkliga situationen ser ut. En utgangs-
punkt for den har studien ar att sa langt
mojligt bortse fran forutfattade meningar om
antisemitismen i Malmas skolor och istéllet
forsoka bidra med en beskrivning av hur
problemet faktiskt ser ut och kan forstas.

Antisemitism har blivit en plattform genom
vilken andra politiska strider kan foras, vilket
gor att kampen mot antisemitism i vissa fall
blir instrumentaliserad. Den har plattformen
anvands bland annat for att fora fram islamo-
foba och anti-arabiska hallningar och frdgan
utnyttjas pa sa vis i en rasistisk diskurs. Det
har fenomenet kan forstas genom Amina
Nolte (2019), som framhaller att anklag-
elser om antisemitism har blivit ett satt att
problematisera och stereotypisera "den
Andre” (forstadd som nagon som tillhor

det avvikande). Det har sattet att hantera
problemet med antisemitism som ndgot
“importerat” och tillhérande manniskor med
icke-europeisk bakgrund, doljer effektivt
den antisemitism som har sitt ursprung i och
legitimeras i det europeiska. Detta leder till
att vissa, och vissa personers eller gruppers,
uttryck for antisemitism hamnar i rampljuset,
medan andra typer av och gruppers uttryck
inte blir ifrdgasatta.

Det innebar ocksa att grundlaggande rasis-
tiska strukturer och diskurser undgar att bli

ifrdgasatta och utmanade.

| foreliggande arbete ar utgangspunkten



istdllet att antisemitism ar ett problem som
finns i de flesta sammanhang, men som
artikuleras pa skilda satt. Det kan identifieras
mer strukturellt och subtilt pa vissa stallen
och mer 6ppet och explicit pa andra.

Det ar dock i grunden samma rasistiska
forestallningar om judar som gar igen och
som gemensamt legitimerar en anti-
semitisk samhallsstruktur. Med grund i en
sadan forstaelse av antisemitism, undviker
jag i denna rapport att beskriva enskilda
individer som "antisemiter’, en beskrivning
som tenderar att skapa en uppdelning mellan
"goda” och "daliga” individer och som block-
erar vagen for en strukturell forstdelse av
problematiken.

Det kan ocksa finnas tendenser att agera
mot antisemitism enbart genom att markera
avstandstagande fran det som stamplas
som antisemitiskt, och darmed tva sina egna
hander och framsta som “ren”i relation till
eventuella anklagelser om antisemitism. Det
ar dock inte en konstruktiv vag framat. Den
bestar istdllet i att betrakta fragan som ett
gemensamt problem, rikta blicken mot de
egna strukturerna och bygga ett arbete
utifran att hela samhallet deltar i processen
och dialogen for att komma framat, mot ett
samhalle fritt frdn rasism. Forhoppningen ar
att denna rapport ska bidra med en sadan
konstruktiv utgangspunkt, dar malsattnin-
gen ar att ge en beskrivning av hur problem,
behov och forutsattningar faktiskt ter sig, for
att utifran detta skapa ett framatorienterat
arbetssatt.

En annan viktig utgdngspunkt ar en human-
istisk och sociologisk ingang i beskrivningen
av den har problematiken, dar det finns en
vilja att forsta vad som driver personer och
grupper att reproducera och uttrycka anti-
semitiska tankegangar. Detta skiljer sig fran
en moralisk ingang dar utgangspunkten ar
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att leta efter foérévare. Aven om att férsoka
finna forstaelse och forklaringar till individ-
ers antisemitiska hallningar och beteenden
kan tyckas vara ett satt att moraliskt avlasta
dem den skuld som dessa beteenden bor ge
upphov till, sa anser jag att det ar det mest
fruktbara och humanistiska sattet att forhalla
sig till frdgan, sarskilt med tanke pa att denna
studie framfor allt beror antisemitiska
hallningar och beteenden hos barn och unga.

Som kommer att framga av rapporten ar
fragan om Israel/Palestina-konflikten av
central natur for att forsta situationen for
judar i Malmo - kanske i hogre grad i Malmo
an pa andra hall i landet, bland annat pa
grund av att har finns en stor grupp invanare
med rotter i Palestina. Med anledning av
detta centrala tema finns det anledning att
sdga nagra ord om rapportens utgangs
punkter i den har fragan. For det forsta ar det
viktigt att framhalla att aven om samman-
blandningen mellan staten Israel och dess
reger- ings politik och gruppen judar ar ett
centralt och stort problem, sa klarar manga
av dem som kritiserar den israeliska politiken
alldeles utmarkt att gora en sadan atskillnad.
En sjalvklar utgangspunkt for den har
undersokningen ar alltsa, for det andra, att en
kritik mot staten Israels politik och handlingar
inte utgor antisemitism, sdvida de inte inne-
haller eller ar kopplade till generaliseringar,
negativa hallningar eller troper riktade mot
gruppen judar som kollektiv.

Det judiska minoritetskapet

Det ar viktigt att framhalla att det har upp-
draget, och den féreliggande rapporten, inte
bara behandlar fragan om antisemitism utan
ocksa om att starka det judiska minoritets-
kapet. Situationen for den judiska minoritet-
en i Malmo ar en vidare fraga an att bara
handla om férekomsten av direkt rasism mot
judar. Som Deborah Lipstadt (2019) papekar



sa tenderar det judiska minoritetskapet i
manga samhallen att bli reducerat till frdgan
om antisemitism, bade av det judiska kolle-
ktivet och av andra, och hon pekar ocksa ut
faran med att inte dgna sig at det judiska
minoritetskapets positiva aspekter: kultur,
historia, tradition och gemenskap. Utifran
den formuleringen finns i det har projektet
ocksa en strdvan mot att positivt forstarka
forutsattningarna for att leva som judisk
minoritet i Malmo, och mot att starka mi-
noritetsrattigheterna i praktiken. Genom att
starka judars mojlighet att positivt identifiera
sig med sin judiska kultur och tillhorighet,
forminskas ocksa antisemitismens verkningar.
De tva sakerna gar alltsa med nédvandighet
hand i hand.

1.4 Disposition och
avgransningar

Den har rapporten inleds, efter en beskriv-
ning av anvanda metoder och material, med
en teoretisk beskrivning av antisemitism
som fenomen. Efter en genomgang av de
empiriska resultat som besvarar fragestall-
ningen om problembilden i Malm&s skolor,
atervander jag till de teoretiska utgangs-
punkterna for att tolka resultaten i ljuset
avdem.
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Med utgdngspunkt i den analysen foljer
sedan en diskussion om vilka processer och
verktyg som framstar som centrala for att
utveckla arbetet mot antisemitism och for att
starka det judiska minoritetskapet i Malmaos
forskolor, skolor, gymnasier och vuxen-
utbildning.

En avgransning i det har arbetet dr att fokuset
ligger pa utbildningssektorn och de problem
som man kan arbeta med i de strukturerna.
Aven om det vore énskvért att arbeta med
exempelvis relationer mellan vuxna i staden
sa ar det inte mojligt inom ramen for det har
delprojektet.

Det insamlade materialet har visat sig in-
nehalla en rik upps;jo av tradar, vilket hade
kunnat ligga till grund for ett betydligt storre
arbete, men tidsramarna mojliggor en rap-
port dar jag snarare kan peka mot tendenser
an ga pa djupet i alla berérda fragor. Rappor-
ten kan pa sa vis ocksa ses som ett underlag
for vidare forskningsansatser och
kunskapsinhamtning.



Metod och material



2.1 Metodologiska
utgangspunkter

For att kunna besvara studiens fragestall-
ningar tillfredsstallande har en blandning
av material och metoder kravts. Detta har
moj- liggjort saval en mer komplex som
over-gripande bild av studieobjektet.

Aven om studien tar hjalp av teoretiska
verktyg for att forsta och forklara resultaten,
sa ar det framfor allt med utgadngspunkt i
empirin som dessa resultat har funnits.

En empirindra utgangspunkt har ocksa moj-
liggjort ett levandegdrande av berattelsen
om det studerade problemet. For att for-
starka denna effekt har jag latit empiri
omma till tals i hog grad i rapporten, med
hjalp av citat, tabeller och diagram.

Min utgdngspunkt ar ett foérhallningssatt till
makt som nagot flytande, relationellt och
kontextuellt (Foucault, 1980). Jag har ocksa
forsokt anlagga ett intersektionellt forhall-
ningssatt som utgar fran att exempelvis
identiteten "jude” inte ar primar i alla sam-
manhang utan pa ett komplext satt sam-
verkar med andra dimensioner, sa som kon,
klass, alder och position i en rasistisk struktur
(Yuval-Davis, 2011). En annan grundlaggande
utgangspunkt ar viljan att undvika det som
Donna Haraway (1988) kallar for "gudstricket”,
ett satt att skriva dar forfattaren inte syns och
inte redovisar sin egen position, utan fram-
star som en objektiv skildrare av ett fenomen.
Detta motiverar att jag aterkommande an-
vander mig av forstapersonspronomen och
darmed mojliggor for lasaren att fa syn pa
forfattaren och i hogre grad vara fri att gora
sina egna tolkningar av texten.

Nodvandigt att namna i detta sa mmanhang
finner jag ocksa vara att jag sjalv har erfaren-
heter av antisemitism och ett judiskt
minoritetskap, ndgot som givetvis bade
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format min forstaelse av informanternas
berattelser, men ocksa lagger grunden till det
engagemang med vilken texten ar skriven.

2.2 Intervjuer

Intervjustudien bestdr av tva delar: dels inter-
vjuer med skolpersonal (26 personer) och
dels intervjuer med judiska barn och unga
(14 personer).

Skolpersonalen ar en blandad grupp och
innefattar informanter fran alla skolformer
(forskola, grundskolornas olika stadier, gym-
nasium, vuxenutbildning och SFI). Det finns
ocksa flera olika professionella kategorier
representerade: forskoleldrare, larare, rektor-
er, kurator, skolbibliotekarie, modersmals-
larare, och utbildningschef. Det finns
informanter sdval fran kommunal som fran
fristdende verksamhet. De flesta informanter
arbetar pa skilda skolor, men i ett fatal fall har
jag intervjuat en mindre grupp personer pa
samma skola. Informanterna arbetar eller har
arbetat pa skolor i olika delar av Malmo och
med olika elevunderlag, dven om alla delar
av Malmo inte finns representerade bland
informantgruppens erfarenheter. Informan-
terna ar valda med utgangspunkt i att de har
ett sarskilt engagemang for den specifika
fragan eller for bredare frdagor om antirasism,
vardegrund och normkritik i undervisningen.
De ar i de flesta fall funna genom “sndbolls-
effekten” - i motet med en har jag fragat efter
kontakter till fler och pa sa vis har jag kommit
vidare. Jag har ocksa fatt hjalp av kollegor pa
min arbetsplats Pedagogisk Inspiration, som
har bidragit med sina kontakter.

De judiska barn och unga som jag har inter-
vjuat ar mellan 10 och 20 ar, och gar eller har
nyligen gatt i forskola, skola och gymnasium
i Malmo (och i ett fatal fall dessutom i nar-
liggande kommuner). Informanterna har jag



funnit genom ett samarbete med Judiska
forsamlingen Malmg, Judisk ungdom Malmo
samt genom att annonsera i relevanta
Facebookgrupper. Jag har varit tydlig i
efterfrdgandet av informanter med att man
inte behover vara medlem i férsamlingen
och att jag eftersokt den som lever med en
judisk identitet, oavsett om hen har upplevt
antisemitism eller inte, liksom den som har
upplevt antisemitism, oavsett om hen lever
med en judisk identitet eller inte. | slutandan
fick jag dock enbart mojlighet att intervjua
barn och unga som ar medlemmar i Judiska
forsamlingen Malmo och/eller i Judisk ung-
dom Malmg, helt enkelt darfor att andra inte
horde av sig.

Jag hade ocksa planerat att genomféra en
intervju med en grupp elever som inte var
utvalda utifran en judisk identitet eller erfar-
enhet av antisemitism, namligen den grupp
fran Malmo som under varen 2020 deltog

i Svenska kommitténs mot antisemitism
(nedan SKMA) hagkomstreseprojekt for hog-
stadiet. Pa grund av den férvarrade pande-
miska situationen under hosten 2020 blev
dock detta tillfalle dessvarre installt.

Alla intervjuer har varat mellan en och tva
timmar. De flesta har skett enskilt, ett fatal i
par eller mindre grupper. Samtliga intervju-
personer har forst informerats med syftet
med studien och om att de deltar frivilligt
och anonymt. Intervjuerna har utforts pa ett
semistrukturerat satt och rort sig runt

vissa forutbestamda teman, men med 6ppna
fragor och i ett I6pande samtal dar intervju-
personerna givits mojlighet att utveckla sina
tankegdngar i de riktningar de naturligt gar.
Genom intervjuer ar det mojligt att fanga
mer komplexa omstandigheter och utveck-
lade reflektioner. En intervju ar dock inte en
direkt avspegling av ett faktiskt skeende, utan
utspelar sig i ett samspel mellan den som
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intervjuar och den intervjuade. | intervju-
erna ges insikter i relationer, upplevelser och
kanslor, men ocksa i rutiner, strukturer och
vardagen i skolan som institution. Intervju-
erna ger en bild av aktorernas praktiker
liksom av deras forhallningssatt (Kvale och
Brinkmann, 2014). | forhallningssattet till
informanterna ar jag inspirerad av David M
Engel som beskriver sina informanter som
"sociologer i vardagslivet” och "observatorer
av sina egna varldar” (Engel, 1999, min
Oversattning). Som detta antyder bor inter-
vjupersoner inte ses som passiva studie-
objekt utan snarare som aktiva deltagare i
studien, som genom samtalet ar med och
formar saval min som sin egen kunskap och
forstaelse.

Parallellt med intervjuprocessen har jag
utvecklat min teoretiska forstaelse av fragan
samt satt mig in i tidigare forskning, vilket har
utvecklat analysen i ett samspel mellan teori
och de empiriska resultat som intervju-
studien har givit. Detta har gjort att jag
langre fram i intervjuprocessen har kunnat
stalla fragor som mer exakt fangar

studiens teman.

Utover dessa tva grupper av intervjuer har
jag ocksa fort samtal med ett antal experter
och forskare i amnet, vilket rikt har bidragit
till att 6ka min forstaelse. Dessa ar Christer
Mattsson (Segerstedtinstitutet), Emma Feil
(Jadisk Informationscenter, Kbpenhamn), Erik
Alvstad (MaU), Ermin Skori¢ (Segerstedt-
institutet), Evin Ismail (UU), Hansalbin Salten-
berg (LU), Henrik Bachner (SKMA), Jonathan
Leman (EXPO), Karin Kvist Geverts (KB), Lars
M Andersson (UU), Lena Jersenius (SKMA),
Maria Persdotter (LiU), Mathan Shastin Ravid
(SKMA), Moshe-David HaCohen (Amanah),
Noa Hermele (Paideia), Salahuddin Barakat
(Amanah), Somar Al Naher (skribent), Stefan
Andersson (FLH), Stéphane Bruchfeld (SKMA)



och Taliah Pollack (forfattare). Féljande
kollegor pa Malmo stad har ocksa lamnat
vardefulla kommentarer under rapportens
forfattande: Gabriella Haramaty, Gustavo
Nazar, Marika Johansson, Mujo Halilovic,
Peter Vig och Thomas Bull. Jag hoppas att
jag har kunnat gora alla dessa insiktsfulla
kommentarer och erfarenheter rattvisa.

2.3 Enkater med skolpersonal

En av bristerna i intervjumaterialet ligger i
att det pa grund av urvalet kan finnas en sa
kallad "uppmarksamhetsbias’, det vill saga
att intervjupersonerna, pa grund av sitt
engagemang i fragan, lagger sarskilt marke
till och extra vikt vid handelser som kan
tolkas som uttryck for antisemitism.
Dessutom gor det kvalitativt orienterade
underlaget det naturligt svart att uttala sig
om hur utbredd f6 4 fragor om de svarandes
professionella position, deras upplevelser
av vissa uttryck for antisemitism i skol-
miljon, samt vilka behov av kunskap eller
stod de tyckte sig behova. Enkaten var
stalld till grundskolan och gymnasiet och
riktade sig till samtlig skolpersonal. Den har
besvarats av 652 personer som arbetar i
grundskolan och 150 personer som arbetar
pa gymnasiet. For att 0ka svarsfrekvensen
och beredvilligheten att sprida enkaten ut-
lovade jag att inte redovisa resultaten ned-

brutet pa skolniva, vilket inte heller har gjorts.

Insamlingen av enkatresultat har varit
forenat med vissa svarigheter. Nar det galler
grundskolan sa skickade grundskoleforvalt-
ningen ut enkaten till samtliga rektorer pa
Malmds kommunala grundskolor. Av dessa
var det 27 av 63 som valde att skicka vidare
enkaten till sin personal. Hur detta i praktiken
har gatt till ar svart att pavisa, men den
ojamna svarsfrekvensen och den hdga
andelen SO-larare antyder att en del rektorer

har valt att skicka ut enkaten riktat snarare an
till hela personalgruppen. Fa skolor har ett sa
stort antal svarande att det gar att anta att en
majoritet av personalgruppen har besvarat
enkaten.

Nar det galler gymnasieskolorna blev jag
hanvisad till tva av de storre kommunala
skolornas rektorer. Utav dessa var det

bara den ena som i slutandan skickade ut
enkaten till hela personalgruppen. For att
komplettera dessa resultat skickade jag ut
enkaten till samtliga rektorer pa fristdende
gymnasieskolor i Malmo (25 stycken). Av
dessa var det atta som skickade vidare den
till personalgruppen, ocksa har i varierande
grad till hela eller delar av personalen efter
vad man kan utlasa av vilka kategorier de
svarande har fyllt i. Det finns en dvervikt av
gymnasier som ar orienterade mot teoretiska
linjer i underlaget.

Detta lar formodligen ha en effekt pa
resultatet, vilket bland annat kan ses mot
bakgrund av att studier har visat att elever
pa yrkesprogram uttrycker mer negativa
attityder till judendom (liksom islam) an
elever pa studieférberedande program
(Forum for levande historia, 2014).

En aspekt med enkaten ar att den utgar

fran att skolpersonalen kan kdnna igen anti-
semitiska uttryck. Samtidigt ger under-
sokningen i stort vid handen att det finns

en utbredd okunskap om vilka uttryck

som antisemitismen tar sig samt en brist pa
uppmarksamhet pa och prioritering av de har
fragorna. Ett annat problem kan vara sprak-
barridrer, exempelvis berattade rektorn pa
en skola att hen hade varit omedveten om
den utbredda férekomsten av antisemitiskt
sprakbruk i korridorerna innan en nyanstalld
lararvikarie som talade arabiska patalade
detta. Dessa tva aspekter skulle kunna inne-



bara att resultaten bor tolkas som i under-
kant. A andra sidan kan det ocksa hos dem
som svarar pa enkaten finnas en uppmark-
samhetsbias, darfor att de som tycker sig

ha upplevt problem kan ha haft en hégre
motivation att besvara enkaten. Den hoga
frekvensen av svarande ur gruppen SO-/
samhallskunskapslarare innebar ocksa en
bias, men dven en mojlighet att i vissa fragor
specifikt studera denna larargrupps upp-
levelser, da den kan vara av sarskild relevans.
Enkatsvaren redovisas nedbrutet pa olika
kategorier — hela skolpersonalgruppen,
undervisande larare eller specifika larar-
kategorier — beroende pa vilka grupper

som ar relevanta i forhallande till den
aktuella fragan.

Enkatstudiens begransningar gor att den
inte direkt kan tas till intakt for hur en
genomsnitttlig skolpersonal i Malmo
upplever problem med antisemitism och
forutsattningar for att jobba med fragan.
Studien tjanar dock gott till att komplettera
de kvalitativa resultaten genom att peka mot
ungefarlig forekomst av olika problem och
behov, sarskilt i jamforelse med varandra.

2.4 Forskningsoversikt

Studien innehaller ocksa en begransad
forskningsoversikt. Denna har gjorts dels
med avsikt att jamfora studiens resultat med
andra studier som har hanterat motsvarande
fragor, dels med avsikt att 6ka forstaelsen
genom teori och annan empiri. Pa grund av
tidsbegransningen i studiens genomfoérande
har dock inte en mer omfattande forsknings-
oversikt kunnat genomforas.

En forskningsoversikt har gjorts genom att
i Lunds universitets databaser (LUBSearch)
gora ett urval av artiklar som pafunnits vid
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traffar pa en kombination av féljande
"antisemitism”, “jew/ish’, "education’,
"school/s’, "teaching” och motsvarande pa
svenska. Jag har sedan last dem som jag har
funnit relevanta for studien, men de har varit
pafallande fa. Zehavit Gross och Suzanne

D. Rutland (2014) papekar att det finns ett
underskott pa forskning om antisemitism i
skolmiljoer globalt. Det finns daremot en hel
subdisciplin inom utbildningsforskningen
som fokuserar pa undervisning om Forint-
elsen (Teaching and Learning about the Holo-
caust, TLH). Det finns dock fa studier i svensk
kontext i detta falt. Karin Kvist Geverts (2020)
papekar att nastan all forskning om antisem-
itism i Sverige har utforts i det historiska och
idé-historiska faltet och fa nya studier har

tillkommit efter 2007.

Det pagar ett forsknings- projekt vid
Segerstedtinstitutet som ar en metastudie
over vilka undervisningsinsatser som har
evidens for att motverka antisemitism, men
detta kommer preliminart att presenteras
forst till hosten 2021. Det finns manga typer
av utbildnings-insatser men fa ar utvarderade
och analys- erade i forskningen (samtal med
Lars M Andersson, Karin Kvist Geverts och
Stéphane Bruchfeld 16 november 2020).

Hur man definierar och forklarar fenomenet
antisemitism kan vara avgorande for vilka
atgarder man valjer att prioritera. Darfor har
en sadan diskussion varit angeldagen. Den ar
ocksa i linje med studiens ambition att vara
forskningsbaserad. Frdgan om antisemitism
ar dock teoretiskt komplex - har finns ett
stort omfang litteratur, Iangt bortom vad
som har varit mojligt att ta del av fér den har
studien - och jag har forsokt avgransa de
teoretiska diskussionerna till det som har
varit relevant och hjalpsamt for att forsta
studiens resultat.



-orskningsoversikt
och teoretisk ingang



3.1 Hur ska man forsta
fenomenet antisemitism?

Antisemitism som en form av rasism

En central utgangspunkt i den har studien ar
att antisemitismen ar en del av en historisk
rasistisk struktur som lever vidare och ligger
som grund for samhallet genom forekomsten
av rasifieringsprocesser. | korthet gar sddana
ut pa att det sker ett isarhallande (eller
segregation) mellan olika grupper och
manniskor — ett uppdelande i vi och dem -
och att det i sin tur skapas sociala hierarkier
mellan dessa grupper. Dessa hierarkiserande
processer leder till en skev fordelning av ma-
teriella foérutsattningar, paverkar social status
och ger olika tillgang till makt och inflytande
Over sitt eget liv och 6ver samhallet. Centralt i
en sadan rasifieringsprocess ar att det sker en
konstant normalisering av segregationen —
uppdelningen i vi och dem - och av
hierarkiseringen, vilken far som effekt att de
som betraktas som avvikande fran normen
inte i samma utstrackning som dem som till-
hor normen tillerkanns full delaktighet i sam-
hallet och gemenskapen. | en sadan struktur
ar alla indragna men blir drabbade pa olika
satt och med olika allvarlighetsgrad, grupper
stalls mot varandra och makten osynliggors
(Mulinari och Neergaard, 2017). Termen
andrafiering beskriver hur en dominerande
kultur skapar en motbild i andra kulturer

och grupper som framstalls som avvikande.
Syftet kan vara bade att forma ett forestallt
"Vi” men ocksa att konstruera vissa grupper

som "Andra” (de los Reyes och Mulinari, 2010).

Dessa teorier gar ocksa tillbaka pa Emmanuel
Lévinas teorier om jagets vilja att reducera
den andre. Lévinas beskriver hur vastvarlden,
for att skapa kontroll dver det frammande
och Andra, forsdker passa in detta Andra i

en forenklad forstaelse, vilket minimerar den
Andres olikhet och placerar sjalvet dver den
Andre (Lévinas 1969).
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Den har processen skapar alltsa orattvisor,
utsatthet och diskriminering pa gruppniva
men konstruerar ocksa kategorier, stereo-
typer och avvikare pa satt som kan leda till
trakasserier och radsla for "den Andre” pa
individniva. Det ar ocksa vart att framhalla att
bade Lipstadt (2019) och Steven Beller (2009)
argumenterar for att antisemitism frodas i
samhadllen som préglas av intolerans for det
annorlunda och avvikande, dar det judiska
ar den klassiska symbolen for det avvikande.
Gross och Rutland (2014) som forskat om
skolmiljoer namner specifikt att antisemitism
frodas i skolmiljoer som ar segregerade,
bygger pa ett vi-och-dem-tankande
(isarhallande) och dar rasism ar ett allmant
problem.

For att fortydliga pa vilket satt den rasistiska
strukturen skapar, och bygger p3, en ute-
slutning av judar fran majoritetssamhallet i
ett land som Sverige, ar det vart att gora en
teoretisk utvikning. Cordelia Hel3 (2020)
betonar att de nordiska staterna bygger pa
en ovanligt stor religids homogenitet, dar
avstandstagande fran den religiose "Andre”
har spelat en roll som en utgangspunkt

for definitionen av nationen och det egna
identitetsskapandet. Den protestantiska
utgangspunkten ar fundamental for den
nordiska kulturen, dar alla andra religioner
och tillhérigheter ses som avvikelser. Lars
Dencik (2020) papekar att homogeniseringen
av det svenska samhallet idag gar under en
annan flagg: sekularisering, upplysning och
en politisk kultur dar religion ses som
nagon ting privat trots att det fortfarande
genomsyrar den nationella vardegrunden.

Pa det viset blir det historiska dominansen
av ett kristet, protestantiskt majoritets-
perspektiv kvarlevande ocksa idag. Denna
dominans innebar inte ett direkt hot mot
enskilda judars liv och halsa, daremot ett



betydande och grundlaggande hot mot
fortlevandet av det judiska livet i Sverige.
Motsvarande dynamik drabbar ocksa
andra minoriteter och marginaliserade
etniska/religidsa grupper.

Enligt Lars Dencik och Karl Marosi (2016) har
judar i Sverige generellt, jamfort med i andra
europeiska lander, kant sig hemma i Sverige
och betraktas som framlingar "endast” av en
flardedel av befolkningen, vilket ar mycket
lagt i en europeisk jamforelse. A andra sidan
ar svenska judar klart mer forsiktiga med att
bara yttre kdannetecken pa sin judiskhet och
doljer i hogre grad sin judiska bakgrund an
judar i andra europeiska lander. En forklaring
till detta menar forfattarna kan vara den hoéga
homogeniteten i det svenska samhallet, dar
judars inkludering i samhallet har kravt en
assimilation och uppgaende i majoritets-
samhallet, snarare an integration och
valkomnande i en mangkultur (Dencik

och Marosi, 2016).

Om begreppet antisemitism

Den teoretiska litteraturen om antisemitism
som fenomen ar rik och spanner oéver olika
discipliner — kanske framfor allt idéhistoria,
sociologi och socialpsykologi. Termen "anti-
semitism” har sitt ursprung i det sena 1800-
talet, da "politiska” antisemiter ville definiera
sig i relation till det religiost praglade judehat
som tidigare varit det primara uttrycket for
rasism mot judar. Termen ar missledande da
den inte har nagot att géra med den storre
grupp manniskor som talar semitiska sprak,
men den anvands trots detta som en i
vetenskap och folkmun vedertagen
beteckning pa antijudisk rasism (Bachner,
1999) och darfér anvander jag denna term i
rapporten. En annan forvillande aspekt
handlar om svarigheten att definiera
gruppen judar — en definition som enbart
forhaller sig till en av diskriminerings-
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grunderna religion, ras eller etnicitet
kommer inte att fullt ut fanga in fortrycket
mot judar, eftersom kollektivet judar inte
enkelt kan kategoriseras under enbart en
av dessa grunder (Branfman, 2019).

Det finns ingen vedertagen definition av
antisemitism i forskningen. Henrik Bachner
(1999) framhaller att det med hansyn till
Forintelsens monumentala karaktar har blivit
sa att antisemitism under efterkrigstiden
framst forknippas med nazism och mass-
mord, ett perspektiv som fort med sig en bild
av judefientlighet som nagot extremt, en
isolerad och marginell yttring. Darmed har
de mer djupt liggande fordomarna och nega-
tiva attityderna mot judar som finns i bredare
befolkningsskikt kommit att osynliggoras. En
definition som ofta anvands och som aven
jag kommer att luta mig mot, ar Helen Feins
(1987): antisemitism ar en genomgripande
latent struktur av fientliga hallningar mot
judar som kollektiv, manifesterat i individuella
attityder, kulturella diskurser, myter och ide-
ologier samt i politiska och sociala strukturer.
Denna definition ger en maojlighet att just
pavisa hur explicita attityder hos enskilda,
vilket kan ta sig uttryck i hatbrott, har sin
grund i djupare strukturer och diskurser som
finns pa en grundlaggande nivad i samhallet,
vilket som ovan namnts ar en utgangspunkt i
den har studien. En annan central diskussion
ar om antisemitism ska betraktas som ett och
samma fenomen eller som flera skilda. Dencik
(2020) sorterar den samtida antisemitismen i
tre fack.

Den forsta kategorin i Denciks uppdelning ar
den klassiska antisemitismen som utmarks
av idéer om judisk makt och inflytande. Den
andra kallar han for "upplysningsantisemi-
tismen’, som han menar ar sarskilt pataglig

i Sverige, och den har att géra med den
starka narvaron av varden som rationalism,



sekularisering och individualism i de nord-
iska landerna. Denna leder till ett avvisande
och nedvarderande av religiosa traditioner
som man uppfattar som avvikande och som
stamplas som “ociviliserade”. Den tredje kate-
gorin dr antisemitism som ar direkt hanforlig
till Israel. Dencik menar att dessa tre, dven
om de kan forekomma hos samma individ,
ofta uppratthalls och drivs av olika grupper,
baseras pa olika underliggande idéer och
fyller olika funktioner. | motsats till Denciks
position finns hdllningen att olika uttryck
for antisemitism istallet kan betraktas som
skilda iterationer av likartade forhallningssatt
till judar. | det synsattet lyfts likheten mellan
samtidens antisemitism och den historiska,
mer tydligt religiost fargade, antisemitismen,
och svarigheterna med att dra ndgon skarp
linje mellan olika uttryckssatt. Aven om den
sociala, kulturella och historiska kontexten
har forandrats, sa finns det patagliga likheter
i de funktioner och de roller som antisemi-
tismen spelar. Pa det viset har judar kunnat
vara en definierande utsida saval till religiosa
grupperingar som till politiska konstruk-
tioner, med ett tydligt exempel i 1800-talets
etnonationalism. Den moderna antisemi-
tismen hade inte kunnat vaxa fram utan ett
arv av kristet judehat — den var en forutsat-
tning for den politiska antisemitism som
vaxte sig stark i Europa under 1800-talet -
men denna kan inte heller forklaras utan de
funktioner som antisemitismen har spelat

i den specifika historiska kontexten (Beller,
2009; samtal med Lars M Andersson, Karin
Kvist Geverts och Stéphane Bruchfeld 16
november 2020).

Oavsett hur man positionerar sig i fragan
ovan framstar det som tydligt hur olika
former av antisemitism korsbefruktar garna
varandra. Det finns exempelvis, som Nolte
(2019) framhaller, bade ett judehat som
kommer ur Israel/Palestina-konflikten, men
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som hamtar material och moéter dldre anti-
semitiska stereotyper. Nolte papekar ocksa
att det fran europeiskt hall finns en vinning

i att utmala judar som forbrytare i konflikt-
en, som ett satt att hantera Europas skuld
over Forintelsen och att vanda pa relationen
offer-forovare. Ett annat tecken pa hur olika
former av antisemitism flyter samman ar hur
panarabisk nationalism anda sedan 30-talet
har kryddat retorik och propaganda med
nazistiska nidbilder och andra dldre stereo-
typer av judar, som till exempel blodsoffer,
djavulsmetaforer och liknande bilder (Beller,
2009).

Antisemitismens specifika funktioner

Pa samma satt som rasismer i allmanhet kan
antisemitism anvandas for att definiera "Vi:et’,
genom uppstallandet av en negativ motbild
for att avgransa, bygga upp eller starka den
egna identiteten. Judar har i manga samman-
hang kommit att definieras som “"den Andre”,
som “framlingen”i olika kontexter, vilket har
kunnat utgdra grunden for ett skapande

av en grupp- eller samhallelig sammanhall-
ning som starks med hjalp av juden som den
definierande utsidan (Beller, 2009). Som ovan
namnt ar det har ar en funktion som en rasis-
tisk uppdelning i "vi” och "dem” alltid fyller,
men genom historien har judarna patagligt
ofta fyllt just denna funktion. Detta kan for-
klaras av att judar sedan over 2000 ar be-
funnit sig i en diasporaskingring dar de sa
gott som alltid utgjort en minoritet i relation
till den etniska eller religiésa samman-
sattningen i de samhallen de har bott.

Denna funktion har judar ocksa spelat i de
nordiska nationalstaterna. Kritiska anti-
rasistiska forskare har ofta identifierat och
kritiserat de nordiska staternas ovilja att
skriva in minoriteternas erfarenheter i
majoritetssamhallets historia. De nordiska
staterna bygger dock pa en stor religios



homogenitet, dar avstandstagandet fran

den religiése Andre har spelat en roll som

en utgangspunkt. En idé om en "fiende pa
insidan” har haft betydelse for definitionen av
nationen och det egna identitetsskapandet.

| berattelserna om de nordiska national-
staterna finns dock sallan behandlingen

av judar med, eller analyser av betydelsen

av antijudiska och andra fordomar fér den
nationsbildande processen. Darmed tenderar
man inte att se antisemitismen som ett
nordiskt fenomen utan enbart som “import-
erat” (Hel3, 2020).

En central aspekt av antisemitismen ar att
hatet och de negativa forestallningarna ofta
ar kopplade till en abstrakt idé om en jude

- det behover inte finnas nagon koppling
mellan antalet faktiska judar & ena sidan och
den plats som idéer, diskurser och fordomar
tar, a andra sidan. Henrik Bachner och Jonas
Ring (2005) framhaller att existensen av
verkliga judar 6verhuvudtaget inte ar ndagon
nddvandig forutsattning for antisemitism.
Bachner (1999) menar att en viktig forklaring
till antisemitismens langa historia ligger i
transformeringen av "juden”till en
abstraktion, en elastisk symbol for det som
vid en viss tid uppfattats som det hotande
eller ondskefulla. Detta har skett med hjalp
av rasistiska fantasier som demoniserat judar
och kan inte forklaras med vad verkliga
judar har sagt, tankt eller gjort. Det ar ocksa
sa att antisemitiska forestallningar ofta

re- produceras och sprids utan att de
inblandade personerna har en tydlig
forestallning om sig sjadlva eller om idéer-

na som antisemitiska. Istallet reproduceras
stereotyper mer eller mindre omedvetet och
behover inte bottna i en personlig motvilja
mot judar. Antisemitism tar sig alltsa ofta
indirekta uttryck och forestallningar och
misstankliggéranden av judar uttalas inte
alltid genom ett direkt judehat (Bachner
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och Ring, 2005; Nolte, 2019).

Beller (2009) menar att antisemitismen ofta
framstalls som irrationell och kanslodriven
men att den i sjdlva verket snarare tycks
rationell och funktionell for individer och
grupper nar man studerar den i sin kontext.
Det ar, menar han, ofta kombinationen av
folkligt férankrade vanforestallningar och
politisk opportunism som har legat bakom
mer institutionella och massuttryck for anti-
semitisk forfoljelse. Pa individniva har bland
andra i en svensk kontext Mikael Enckell
(1993) forsokt att med hjalp av psykoanalysen
forklara antisemitismen som en fientlighet
mot det judiska som gar genom den kristna
och muslimska historien och som bottnar i
ett uppror eller en granssattning mot den
judiske "fadern” (med hansyftning pa att
judendomen ar den aldsta av de abraham-
itiska religionerna). Han menar ocksa att
associationen mellan judendom och lidan-
de, svartsynthet etc, skapar en reaktion mot
judar som harror ur en vilja att avvisa lidandet
ur det egna livet eller egna samhallet.

Antisemitismen kan ocksa ha funktionen av
en avledningsmandver genom att politiska
krafter skyller olika missforhallanden eller
egna tillkortakommanden pa judar (vilket
ocksa forekommer nar det galler andra
grupper). Bachner och Ring (2005) pekar ut
att en specifik aspekt av antisemitismen ar
att de forestallningar om makt, inflytande
och konspirationer som ar kopplade till judar
kan fungera som forklaringar till politiska,
ekonomiska eller sociala processer, sa att
det som framstar som komplext och hotfullt
plotsligt kan goras begripligt. Antisemitis-
men fungerar pa det viset som en alternativ
varldsforklaring. Lipstadt (2019) framhaller
ocksa hur antisemitismen kan vara ett medel
for att forklara annars svarforklarliga sam-
band och situationer. Sa skedde exempelvis



under medeltidens pestepidemier i Europa,
det har skett vid ekonomiska kriser, politiska
spanningar, misslyckade krig och i manga
andra komplexa skeenden. Det handlar har,
som Pieter Bevelander et al (2013) papekar,
om ett inbillat hot fran gruppen judar som
grundar sig i klassiska stereotyper av judar i
vilka gruppen judar framstar som ett inter-
nationellt sammanhallet kollektiv med stor
makt och inflytande 6ver varldsekonomin
och -politiken. Antisemitismen fungerar
alltsa som en forklaringsmodell i en komplex
verklighet, nar det saknas andra, djupare,
forstaelsestrukturer.

Antisemitism visar sig i vitt skilda samman-
hang, men ofta med liknande attribut
kopplade till judarna: makt, konspiration,
ondska och en koppling till pengar. Judar
har ocksa ofta fatt spela rollen som den
centrala fienden till en makt, ett samhalle
eller en organisation. Lipstadt (2019) menar
att antisemitism ar elastiskt pa sa vis att det
bade kan ha en koherent struktur men sam-
tidigt spela en roll i vitt skilda sociala, emo-
tionella och kulturella kontexter. Medan en
del forskare pa det har viset framhaller anti-
semitismens kontinuitet och denna kontinu-
itets langa historia, lagger andra mer vikt vid
att framhalla hur antisemitismen spelar olika
roller i olika kontexter. En gemensam grund
ar dock att ett fokus pa antisemitism satter
ljuset pa hur judars rattigheter och trygghet
pa olika satt blir utmanade eller begransade
(Feldman, 2018). Jonathan Branfman (2019)
framhaller att en specifik aspekt av antisem-
itismen ar att den upptrader cykliskt. Om
man ser tillbaka pa den judiska historien
framtrader ett monster dar relativ trygghet
och valstand for den judiska gruppen har var-
vats med valdsamma forfoljelser, uteslutning
och utrotning. Detta cykliska monster skapar,
aven i perioder da judar lever relativt tryggt
och integrerat i ett samhalle, en slags
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grundlaggande otrygghet och radsla for
nar ndsta vag av antisemitism ska dyka upp.

For att battre kunna forsta och forklara
resultaten i den har rapporten sa kommer
kunskap att hamtas ur alla ovannamnda
perspektiv, med sarskilt fokus pa hur judiska
barn och unga utsatts och drabbas. Jag finner
det ocksa vart att framhalla Bellers (2009)
podng om att etnonationalismens krav pa
renhet, konformism och definiering i "vi och
dem”som har varit och ar det stérsta hotet
mot ett pluralistiskt samhalle dar judar kan fa
bo i trygghet och vdlmaende.

3.2 Studier av antisemitism i
Sverige

Den forskning som finns om antisemitism i
Sverige har, som ovan namnt, sitt fokus
framfor allt pa historiska och idéhistoriska
yttringar (Kvist Geverts, 2020). Darutover
finns det framfor allt ett antal attitydun-
dersokningar varda att namna, liksom studier
som riktar in sig pa forekomsten av hatbrott.

| en attitydundersokning fran 2005 visade 5
procent av de tillfrdagade vuxna individerna
vad Bachner och Ring i rapporten kallar “en
konsekvent antisemitisk hallning”, dvs en
systematisk negativ instéllning pa flera till-
fragade omraden. 36 procent hade en
ambivalent hdllning med negativa install-
ningar pa vissa omraden. Exempelvis tyckte
25 procent inte att det skulle vara helt accept-
abelt med en jude som statsminister i Sver-
ige. 13 procent av de tillfrdgade slot pa ett
systematiskt satt upp bakom forestall-
ningar om “judarnas” makt och inflytande
over medier, varldsekonomi och amerikansk
utrikespolitik (Bachner och Ring, 2005.
Dencik (2020) visar, med stod i europeiska
attityd-undersokningar, att det i de nordiska



landerna, om man foljer hans kategorisering,
finns anmarkningsvart lite klassisk anti-
semitism, medan daremot upplysningsanti-
semitismen och den Israelrelaterade anti-
semitismen ar mer pataglig jamfort med
andra europeiska lander.

Forum for levande historia har gjort ett flertal
attitydundersokningar om tolerans mot olika
minoritetsgrupper bland elever, varav jag
tanker lyfta fram de tva senaste. Den rapport
som publicerades 2010 (Den mdngtydiga
intoleransen) visade bland annat att negativa
installningar till olika grupper (sdsom invan-
drare, judar och homosexuella) generellt
verkade hanga samman. Rapporten fran 2014
(Tid for tolerans) visar att det i allmanhet finns
en mycket hog tolerans for olika grupper. 14
procent av alla elever svarar dock att de haller
med om pastaendet att "judar har for stort
inflytande i varlden idag.” Bada studierna fran
Forum for levande historia visar att pojkar
generellt har en betydligt hogre intolerans
mot utsatta grupper an flickor. Studien fran
2010 har ocksa undersokt och funnit ett
samband mellan intolerans och vardering

av kvaliteter som hade med fysisk styrka,
utseende, kandisskap, patriotism och auk-
toritara ledare. Studien visade ocksa att i
skolor dar det var lugnt i klassen pa lektion-
erna och dar lararna uppmuntrade sina elever
till kritiskt tankande var andelen med toler-
anta attityder storre an i skolor dar miljon
praglades av tillmalen och mobbing

(Forum for levande historia, 2010).

Andra studier som har varit av intresse och
som refereras i denna rapport ar Berit
Wigerfelts och Anders Wigerfelts (2015)
undersokning av skanska judars upplevelser
av antisemitiska hatbrott, Denciks och
Marosis (2016) analys av europeiska atti-
tyd- och hatbrottsundersdkningar, med ett
sarskilt fokus pa Sverige, Pieter Bevelander,
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Mikael Hjerms och Jenny Kiiskinens (2013)
analys av Forum for levande historias attityd-
undersokningar, med fokus pa kopplingen
mellan antisemitiska attityder och religios
tillhorighet, samt Brottsforebyggande radets
(BRA) rapport (2019) om antisemitiska
hatbrott.

BRA:s rapport om antisemitiska hatbrott
visar att dessa forekommer i olika typer av
miljoer och sammanhang samt att personer
som utsatter andra for antisemitism kommer
fran olika typer av miljer, att antisemitism
forekommer i breda lager av befolkningen
och skar genom olika religioner, sekulara
grupper, politiska positioner och ideologier.
Vilka de intervjuade i studien upplevde att de
framfor allt motte antisemitism hos berodde
pa var i landet de bodde och vilka miljéer de
rérde sig i. Samtidigt, papekar BRA, sticker
radikalnationalistiska och valdsbejakande
jihadistiska miljoer ut som miljoer dar
antisemitismen utgor en del av sjalva grund-
fundamentet. Intervjuerna visar att dven om
de olika miljoer dar deras intervjupersoner
beskriver att de mott antisemitism skiljer sig
at, sa ar det i hog grad samma stereotyper
och forestallningar kring judiska personer
som aterkommer (Brottsforebyggande radet,
2019).

3.3 Teoretisk modell som
utgangspunkt for studien

For att tolka den data jag har samlatin i den
har studien, har jag anvant en enkel teoretisk
modell inspirerad av Helen Feins definition
av antisemitism. Modellen har varit till stor
hjalp for att sortera den information jag har
fatt in i materialet. Den innehaller tre nivaer

— den strukturella nivan, dar strukturen i det
har fallet framfor allt ar skolan, den diskur
siva nivan, som galler de idéer, forestallningar



och uttryckssatt som ar kopplade till judar i
den malmoaitiska skolan, och den individuella
nivan, som dels ror hur judiska elever som
individer drabbas av antisemitismen i skolan,
dels de individer som mer explicit ger uttryck
for antisemitiska hallningar och begar
antisemitiskt motiverade handlingar.
Modellen kan férstas genom foljande bild,
vilken understryker att basen ar det
strukturella problemet och de individuella
uttrycken toppen pa isberget.

Det som definieras som "hatbrott” hamnar i
den oversta delen av pyramiden, men jag vill
lyfta fram den fara som finns i att se hatbrott
som enskilda handlingar utan koppling till

de diskurser och strukturer som legitimerar
och majliggor dessa hatbrott. Precis som
Wigerfelt och Wigerfelt (2015) papekar, sa ar
den individ som uttrycker rasism en del av
en kontext av sociala strukturer och makt-
relationer som lankar samman institutionell
rasism med vardagliga attityder, fordomar
och beteenden. Darfor ar det viktigt att
undersoka hela spektrumet av yttringar och
inte bara rikta blicken mot de mest extrema
handlingarna, for att forsta de processer som
mojliggor hatbrotten.

Individuell

Diskursiv niva

Strukturell niva




Vilka problem med

h

antisemitism nnNs |

Malmos skolor?



4.1 Strukturell niva

Precis som ovan beskrivet kommer resultatet
att redovisas utifran tre nivaer: den struktur-
ella, den diskursiva och den individuella.

Med den strukturella nivan asyftar jag struk-
turer i skolans varld saval som i samhallet i
stort, dvs. 6verindividuella monster for organ-
isering av samhallsfunktioner, fordelning av
resurser och prioritet, men dven normer och
beteenden. | det har avsnittet kommer jag att
diskutera de allmanna forutsattningarna for
Malmos judar utifran minoritetskapet, vilka
bilder av judar som finns i den malmaitiska
skolan och vilka strukturer och normer som
det reproducerar, samt vilka forutsattningar
skolor har att hantera frdgor om antisemitism
och det judiska minoritetskapet.

Minoriteter i ett majoritetssamhalle

Att svenska judar ar en minoritet i ett sam-
halle med en tydlig majoritetskultur, som ar
protestantisk och sekuldr pa samma gang, ar
tydligt dven i en stad som Malmo, dar

en majoritet av barnen i skolan tillhor
minoriteter i Sverige. Bade i skola och forskola
ar det pa manga hall enbart de protestantiska
hogtiderna som firas och uppmarksammas,
samtidigt som det pa vissa hall finns en ambi-
tion att atminstone uppmarksamma hogtider
som beror olika grupper (SP15). | Malmo ar
judar en mycket marginaliserad minoritet
ocksa rent numerart och de flesta av de
judiska barn och unga som jag har intervjuat
ar/har varit ensamma som judar pa sin skola
eller &tminstone i sin klass. Att judar ar fa och
ovanliga i Malmo kan ocksa upplevas som ett
tydligt utanforskap. Sahar beskriver en elev
pa hogstadiet hur hen upplever detta.

Jag minns férsta gangen vi pratade om
religioner i skolan, da frdgade lararen
om det fanns ndgra kristna och sa rackte
de flesta upp handen, sen om det fanns
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nagra muslimer och da var det nagra som
rackte upp handen. Sen sa han "jag tror
juinte att vi har ndgra judar men jag kan
jufragaialla fall”och da var det bara min
lilla hand som akte upp. Och lararen blev
jatteférvanad och behandlade mig som en
rarity. Det kdndes som om... Det ar som att
man blir exotisk for det ar ingen som rik-
tigt vet nagot. Sa man blir utsinglad, man
blir exotisk. Det blir att man kanner sig
mer annorlunda an resten av klassen (JE5).

Att upplevas som annorlunda och utpekad
kan vara nog sa svart for nagon som ar barn
eller ungdom. Detta blir extra framtradande
nar skolan dessutom ofta pa institutionell
niva premierar det protestantisk-svenska
som norm, vilket alltsa sker aven dar elev-
erna kommer fran en stor blandning av
bakgrunder. Dessa tva fenomen skapar ett
utanforskap och en hierarki mot vissa satt
att vara, leva och fira. Denna hierarki formar
upplevelser och identiteter for dem som till-
hor minoriteter, vilket nedanstaende intervju
med en liten grupp mellanstadieelever ar ett
tydligt exempel pa.

Informanterna berattar att de brukar ga till
kyrkan pa skolavslutningar. Det tycker elev-
erna ar orattvist mot alla som inte ar kristna,
att de kristna blir uppmarksammade medan
deras egna traditioner och religitsa platser
forblir okanda. De tycker att det hade varit
battre om skolorna varierade var de hade sina
avslutningar eller hade dem ute pa garden
istdllet. Sahar beskriver de sjalva den upp-
levelse som den har kanda orattvisan skapar
hos dem kopplat till deras identitet som
judar.

JE12:Vifinns ju inte ens.

JE14: Vi ar typ som den fula ankungen.

JE13: Vi ar typ som Askungen.

JE11:Ibland blir jag lite stord pa att vi bara-



firar det kristna och har typ julpyntning
och sant, att vi inte kunde ha ndgot annat
som typ fran judendomen eller islam.

Har lyckas eleverna, med hjalp av metaforer,
frambringa det centrala i upplevelsen av
utanforskap. Utanforskapet dr inte medvetet
skapat av forskolan och skolan men uppstar
pa grund av den stora betoningen pa vissa
satt att vara, leva och fira som ar forhar-
skande dar. Ytterligare en aspekt av den har
relationen mellan den svenska normen och
minoriteten ar att det inte heller ar sakert

att man far ledigt fran skolan for att fira sina
egna hogtider (samtal med Moshe-David
HaCohen, 1 oktober 2020). Det finns alltsa
fortfarande en stark norm mot det protestan-
tiska, samtidigt som religion, tradition och
vidhangande uttryck generellt inte har en
stark plats. Fljden blir att minoritetskulturen
forsvagas och att den som tillhér minoritet-
skulturen far svarare att leva enligt och iden-
tifiera sig med denna. Detta fenomen belyser
foljande utdrag ur intervjun med mellan-
stadieeleverna.

JE11: Innan vi laste om judendom och jag
borjade religionsundervisningen pa for-
samlingen, sa trodde jag bara att det fanns
det kristna och att alla var det, jag hade
inte riktigt fattat att jag var jude.

Mirjam: Jaha! Var det for det har med att i
forskolan och skolan sa var det liksom bara
det kristna som lyftes fram?

JE11: Ja, det var ju bara sahar typ julgrejer
och sant sa det var latt att tro att alla typ
var kristna.

JE13: Jag ar den enda i min klass som ar
jude. Ibland angrar jag att jag ar jude och

undrar varfor jag behover vara det, att det
ar onodigt och sant.

JE14: Ja, sa kande jag ocksa nar alla andra
firade typ jul och sant.

Har beskriver eleverna tydligt den distans
och det framlingskap infor sin egen
minoritetskultur som utanforskapet skapar i
dem. Istdllet kan en stravan for den som inte
vill kdnna sig utanfér och inte upplever att
den egna kulturen och traditionen far plats
eller uppmuntras i samhallet och skolan, vara
assimilering och att férsvaga relationen till
den egna identiteten. De har problemen ar
givetvis inte bara begransade till judar, utan
ocksa giltiga for andra minoritetsgrupper i ett
exkluderande majoritetssamhalle.

Bilden av judar i (den malmaditiska) skolan
Fran bade skolpersonals och de judiska
elevernas berattelser framgar att det i skolan
finns en begransad tillgang till bilder av eller
berattelser om olika satt att vara och leva
judiskt. Framfor allt finns det i nuldget tva
berattelser: en om ortodox judendom som
eleverna moter i religionsundervisnin-

gen, och en kopplad till Forintelsen. Dessa
kategorier aterfinns ocksa i laromedlen, i
skolbibliotekens utbud och i de media som
anvands.'

Nar det galler religionsundervisningen tycks
den ofta utga ifran en ortodox variant av
judendomen som fa svenska judar lever
enligt. De olika inriktningar av judendomen
som finns? har de judiska informanterna inte
mott i sin undervisning. En gymnasieelev
skrattar nar jag fragar om hen tycker sig

'Det hir problemet har ocksé konstaterats tidigare i en systematiserad granskning av svenska laromedel om judendom, judisk historia
och Forintelsen (Bruchfeld, 1996). Nagon nyare, motsvarande, granskning har jag inte funnit men problemet tycks besté. Bruchfeld kon-
staterar bl a att liromedlen i historia med fa undantag inte alls beskriver det judiska inslaget i den vésterldndska historien.

De tre storsta inriktningarna i judendom ar ortodox, konservativ och reforminriktad judendom. Dessutom lever manga judar sekulart
men har dnda en stark judisk identitet som man snarare skulle kunna kalla kulturell eller etnisk.



kunna spegla sig i undervisningen om
judendomen som hen matt i skolan.

Om man kollar i bockerna sa snackar de
om ortodoxa judar i Jerusalem och jag
bara "okej, LOL!" Nej, jag kanner faktiskt
inte igen mig! Det finns ju judar i Sverige
och pd massa andra stallen ocksa. Men det
ar som att de inte vet ndgot om det och de
pratar i alla fall inte om det (JE4).

Andra elever har upplevt att de i samband
med undervisning om judendom har blivit
ifrdgasatta pa grundval av de traditionella
konsroller som portratteras knutet till den
ortodoxa judendomen, men som inte liknar
den judendom som de sjalva lever enligt (JET,
JE7).

Den andra vanliga bilden av judar i skolan ar
som offer for Forintelsen. Dock kopplas den-
na bild sallan till samtida uttryck for antisem-
itism. Aven i denna bild férsvinner alltsa de
malmoitiska judarnas situation och utsatthet
idag, vilket beskrivs i detta citat fran samma
gymnasieelev som ar citerad ovan.

Nar vi snackade om judendomen eller om
Forintelsen sa snackade de ju inte nagot
om hur det var att vara jude i Malmé och
det tankte jag mycket pa. For det ar ju
mycket antisemitism och sa och det tog
de inte upp. Aldrig ndgonsin faktiskt. Jag
tror att de inte tanker pa det kanske. Men
skolan ar ju allmant daliga pa att prata om
hur det ar for utsatta grupper (JE4).

De geografiska och tidsmassiga avstand som
finns till de bilder av judar som malmditiska
elever moter kan leda till en svarighet for
andra elever att identifiera sig med det
judiska som en del av deras stad, eller att ens
forstd att det finns. Detta illustreras av en
aterberattad kommentar som formedlats av
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en informant som arbetar i en F-6-skola. Hen
hade hort en diskussion om religion mellan
en elev och en larare, dar eleven apropa
judendomen fragar lararen om judar verk-
ligen fortfarande finns (SP10). Nar man inte
kan identifiera sig med det judiska riskerar
forestallningar om judar att bli abstrakta och
det kan uppsta ett framlingskap. Eftersom
manga av de icke-judiska eleverna sdllan eller
aldrig traffar ndgra judar och enbart moter
en distanserad bild av judar i skolan, kan

det bli svart att forsta konsekvenserna av en
judefientlig jargong, darfor att det ar svart
att identifiera en person som kan drabbas av
den. De judiska eleverna upplever ocksa att
den har problematiken leder till att de sjalva
inte blir forstadda och erkdanda som judar,
darfor att de inte lever upp till de bilder av
judar som andra elever har mott i skolan.
Sahar beskriver en elev sina upplevelser.

Det ar ju sd att den enda bilden man far
av judar ar korkskruvslockar och hatt. Och
darfor blev ju folk valdigt forvirrade nar
de forstod att jag var jude - jag ar ju blond
och kor inte alls den grejen! (JE10)

Och en annan elev beskriver situationen pa
det har talande viset.

Ett problem i Malmo ar att fa kanner judar.
Folk laser om judar, hor historier, men har
aldrig traffat ndgon. Det ar en skillnad mot
storre stader. Ibland ar jag inte judisk nog
for att svenskar ska tycka att jag passar till-
rackligt in i mallen. Ibland ar det stérande
att jag ar judisk... Jag ar utsatt i ena sekun-
den och maste forsvara min identitet i
andra sekunden (JE1).

Att judar ar en nationell minoritet ska enligt
laroplanerna avspegla sig i undervisningen i
flera amnen, men, vilket kommer att utveck-
las nedan, detta arbete tycks underutvecklat.



Detta leder ocksa till att det ar begransade
bilder av judar som framkommer i skolans
vardag.

Skolors forutsattningar att hantera fragan
Till de strukturella problemen raknar jag
Malmoskolornas fardigheter och férutsatt-
ningar att hantera problemen med antisemi-
tism och det judiska minoritetskapet. De
aspekter som har dykt upp i materialet
handlar om att forutsattningarna pa olika
satt brister. P4 manga hall finns goda for-
magor och goda férutsattningar, pedago-
giska och kunniga larare, engagemang fran
ledning och skolpersonal och ett valutvecklat
arbete med fragorna. Pa andra hall finns det
brister, i storre eller mindre utstrackning: det
handlar om brist pa metoder for att hantera
svara fragor i klassrummen, brist pa tid, brist
pa ledningsstdd och prioritering och brist

pa kunskap — om judendom, antisemitism,
Israel/Palestina och nationella minoriteter.
Data kring dessa bristande forutsattningar
kommer att redovisas nedan.

Brist pa metoder och tid for att hantera
svara fragor i klassrummen

Den bild som framtrader i intervjuerna ar

att skolpersonal manga ganger tycker att det
ar svart att hantera fragor som ar kopplade
till antisemitism men aven till andra fragor
som uppfattas som kansliga, utmanande
eller potentiellt konfliktfyllda. Hos larare
kan finnas en tydlig tendens att prioritera
kunskapsmal, men det kan ocksa handla om
en radsla for konflikter (SP26). For larare ar
fortroende och tillit hos eleverna centralt for
rollen och da kan det i vissa fall handa att
man, som en informant beskriver det, "svaljer
den har fragan for att bevara goda relationer”
(SP10).

U

De larare som jag har intervjuat har ofta ett
stort engagemang i fragan och kan da upp-
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leva att de far ta mycket ansvar och att andra
larare undviker att ta i dessa fragor. En larare
beskriver sin upplevelse av hur det har ans-

varet fordelas i lararkollegiet pa féljande satt.

Alla larare har ju ett ansvar enligt laro-
planen att jobba med de har fragorna men
jag kan ju ocksa forsta att manga larare
tycker det ar svart for de har kanske inte
fatt fortbildningen och ser det inte som
sitt uppdrag. Och kanske inte har arbetat
med sina egna varderingar, att vara trygg i
det. Jag menar inte att det finns antisemi-
tism i lararkaren, men det finns en jargong
med férdomar och rasism, att man klump-
ar ihop, det forekommer (SP3).

Det kan ocksd, som en annan larare beskriver
det, vara svart att hantera elevers aggressivi-
tet kopplad till vissa amnen och att veta vilka
redskap man ska anvanda for att respon-
dera pa den, det saknas handlingsplaner och
rutiner i kollegiet. Resultatet blir en passivitet:
"Man vet inte vad man ska gora sa da later
man det bara vara” (SP4). En relaterad utman-
ing ar upplevelsen av att det finns en brist pa
tid for att hantera den del av uppdraget som
gar utover att formedla kunskap. Som lararen
ovan beskriver situationen "sa férsoker man
bara rida ut och klara stunden, avsluta lek-
tionen. Man hanterar det inte” (SP4). Det kan
ocksa vara sa att skolor med en problembild
som handlar om explicit antisemitism i skol-
miljon ocksa ofta har andra utmaningar och
att prioriteringen av tiden leder till att denna
fraga sorteras bort (SP16).

Brist pa ledningsstod och prioritering

Av den intervjuade skolpersonalen efter-
fragas mer strukturer, ramar och tydlighet
kring hur de ska jobba med fragan om an-
tisemitism i skolan. Vissa upplever att de far
mycket stod fran sina skolledningar, andra
att ett sadant stod helt saknas, andra nagot



daremellan. Generellt framtrader bilden av
att det pa vissa hall finns ett institutionellt
problem med ett motstand mot att hantera
den har fragan men att stodet fran skol-
ledningen ar av central vikt for arbetet.

En bild av situationen ges av en informant pa
en grundskola.

Pa den skola jag arbetade pa med stora
problem gjorde skolan ingenting sa vitt
jag vet. Nu jobbar vi mer med varde-
grundsfragor dar jag ar nu men vi har

ju inte pratat om antisemitism. Det har
funnits en tafatthet i hela frdgan, inte av
illvilja, men det har varit ett getingbo som
man inte har velat pilla i. Sa det behover
synas och vara tydligt att det har ar nagot
som man arbetar med och prioriterar. Att
man sdger att det ar nagot viktigt och att
det ar ndgot viktigt for alla, att det inte
bara ar... Det handlar ju om en fraga som
maste diskuteras overallt, det maste vara
genomgripande, inte bara for dem som
har uppenbara problem. Da kommer man
inte komma at grunden. Det kan inte hel-
ler baseras pa dem som soker aktivt stod
for dd kommer man att missa alla dem
som inte vill erkdanna eller forstar att de har
problem (SP10).

For skolledningarna behdvs a andra sidan
signaler fran forvaltningen om att arbetet ska

vara prioriterat.

For att forbattra arbetet med de har
fragorna i grundskolan sa behovs det en
tydlighet, kanske redan fran forvaltningen.
Det ar ingen hemlighet att vi har ett jatte-
problem i Malmo. Da ar det kanske sa att
vi maste jobba mer med de har fragorna,
kanske tidigare, men da maste det komma
uppifran att det har maste vi jobba med
utifrdn vad vi har sett. Om det kommer
uppifran att vi ser detta, detta maste vi
jobba med. Det kan ju inte vara konstigare
an att det kommer fran forvaltningen att
Folkhdlsomyndigheten har rekommen-
derat det ena och andra. De skulle ocksa
kunna sdaga att "vi har ett problem med
antisemitism och nu vill Grundskole-
forvaltningen att ni gor en satsning”
(SP26).

For att ta reda pa hur utbrett det ar att inte
uppleva stdd fran ledningen sd inkluderades
en sadan fraga i skolpersonalenkaten. Tabell
1 visar att det ar fa (7 procent) som upplever
att de inte far nagot stod i att agera mot/
forebygga antisemitism. En storre grupp (12
procent) svarar att de inte vet, vilket kan tyda
pa att de inte har efterfrdgat ett sddant stod.
Drygt hélften svarar att de far stod fran sin
skolledning. Sammantaget tolkar jag enkat-
resultaten och informanternas svar som att
manga i skolpersonalen generellt inte upp-

Tabell 1. Upplever du att du fdr tillrdickligt med stdd frdn din skolledning for att arbeta med de hdr frdgorna?

(Flera val méjliga)

Intei att agera

Inte kring att arbeta

mot/forebygga  med de nationella Totalt antal
Min roll pa skolan antisemitism minoriteterna svarande
30 107 184 72 45
Undervisande larare (7%) (26%) (45%) | (18%) (11%) 406
Andra resurser (ej 10 37 100 21 26
rektorer) (5%) (20%) (54%) [ (11%) (14%) 184
40 144 284 93 71
Totalsumma (7%) (24%) (48%) |(16%) [(12%) |590




lever en brist pa stod i att arbeta med de har
fragorna, men att de som ar mer engagerade
oftare uppfattar att ett sadant stod saknas.

Okunskap

For att ta reda pa hur utbredd upplevelsen av
att inte ha tillracklig kunskap om antisemi-
tism och om de nationella minoriteterna stall-
des ocksa en sadan fraga i lararenkaten. Som
framgar av tabell 2 och diagram 1 sa upplev-
er en knapp majoritet av de undervisande
lararna att de har tillrackligt med kunskap.

| arskurs F-6 ar det dock enbart 44 procent
som svarar ja. Framfor allt ar det de nationella
minoriteterna man upplever att det finns en
otillracklig kunskap om (39 procent), men i

snitt 25 procent upplever ocksa att de har en
otillracklig kunskap om antisemitism. Storst
ar den upplevelsen bland lararna i arskurs F-6.
Det framgar ur intervjusvaren att under-
visningen om andra varldskriget och For-
intelsen inte alltid ar sa valutvecklad. Det ar
inte heller sakert att undervisningen om
andra varldskriget 6verhuvudtaget beror
frdgorna om antisemitism och judeforfoljel-
ser pa djupet. En elev beskriver att hen sjalv
tog initiativ till att beratta om sin slakts up-
plevelser under Forintelsen for att hen tyckte
att det behovdes, “det var for lite annars”
(JE3). Det framstar ocksa som vanligt att man
inte knyter undervisningen om Forintelsen
till judars situation idag, vilket kan bero pa

Tabell 2. Upplever du att du har tillrdicklig kunskap kring frdgor om antisemitism och de nationella

minoriteterna? (Flera val méjliga)

Inte om de
Min roll pa De arskurser jag ELIGEEI)] nationella Totalt antal
skolan jobbar mot antisemitism minoriteterna svarande
Undervisande 75 127 123 11
larare F-6 (27%) (46%) (44%) (4%) 277
24 29 65 2
7-9 (23%) (28%) (63%) (2%) 104
23 37 61 8
Gymnasiet (21%) (34%) (56%) (7%) 109
Totalt
undervisande 122 193 249 21
larare (25%) (39%) (51%) | (4%) 490

Diagram 1: Upplever du att du har tillrdcklig kunskap kring frdgor om antisemitism och de nationella minoriteterna?
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en okunskap om detta. Detta speglas saval
i intervjusvaren som i enkaten ovan (SP2,
SP16, JE4).

Nedan kommer frdgan om Israel/Palestina-
konflikten att hanteras mer grundligt, men
har ar vart att ndmna att det ocksa kan finnas
brister i larares forutsattningar att hantera
den har fragan i klassrummen, vilket delvis
beror pa okunskap om konflikten. En larare
beskriver sin upplevelse av kollegiet pa
foljande satt.

Jag har jobbat pa skolor dar lararkollegor
har sagt “prata inte om Israel/Palestina har
for det blir bara jobbigt.” Men det blir bara
jobbigt for att man inte kan nagonting om
konflikten och att det ar emotionellt for
en sjalv. Men oavsett vad man tycker sa ar
det mojligt att lagga fram en nyanserad
version, om man bara har tillrackligt med
kunskap (SP22).

Pa ett liknande satt beskriver en annan in-
formant sin upplevelse fran att ha arbetat pa
olika skolor genom aren.

Skolan, de undviker att prata om Israel,
eftersom det skapar sa mycket... Man
forsoker pa ndgot satt lata bli att irritera
eller undvika att ndgon reagerar haftigt.
Det finns ingen policy uppifran att forhalla
sig till. Lararna, de vet inte hur de ska
gora, sa de forsoker att halla sig neutrala
genom att helt lata bli att arbeta med det
har amnet (SP20).

Mathan Shastin Ravid, utbildare pa SKMA
med erfarenheter fran hela landet, beskriver
att manga svenska larare, ocksa pa Sverige-
niva, ar radda for att prata om Israel/Palesti-
na-konflikten. Detta for att frdgan ar kanslig
och lararna inte kanner att de vet tillrackligt
mycket. Det finns ocksa larare som sjdlva kan
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ha svart for gransdragningen. Shastin Ravid
menar att uppdraget ar att for eleverna visa
skillnaden mellan férdomar, myter och rasism
a ena sidan och politiska asikter a andra
sidan. Har kan det finnas men okunskap kring
hur den gransdragningen ska goéras och i
detta behdver manga larare forstarkning,
stod och fortbildning (samtal med Mathan
Shastin Ravid, 16 november 2020).

Ett annat element handlar om brist pa
kunskap om judar och judendom, daven

hos religionslarare. | nastan alla judiska
elevers berattelser ingar att lararna ar relativt
okunniga om judendomen, till exempel

om hogtider, ritualer och uttal av centrala
termer. Ett resultat av detta ar att eleverna
ofta far ratta, blir ett slags facit, eller vid till-
fallen till och med far ta 6ver undervisningen.
Det handlar ocksa om en brist pa kunskap
om vad det innebar att leva judiskt i Sverige
idag. Sahar beskriver en judisk elev hur detta
kan utspela sig och hur hen sjalv uppfattar
situationen.

| klassen ar det valkant att jag ar judinna.
Nar vi har pratat om judendomen i klassen
sa fragar alla mig om allt, inklusive lararen.
Nar han berattade sa lade jag hela tiden
till och utvecklade och det slutade med
att nar han forklarade nagot sa blev det
som att han tittade pa mig for att fraga om
han sa ratt. Och alla klasskamrater fragade
mig och ville att jag skulle hjalpa dem.

Det kandes sadar men jag gjorde det i alla
fall for att de inte skulle tjata pa mig mer.
Det har alltid kants som att nar vi laser om
judendomen sa slutar jag vara en avdem i
klassen som ar dar for att lara sig, utan jag
blir ett andra facit. Det kandes sa konstigt
nar de pratade om det som att de pratade
om "dom’, som nagot helt separat fran oss
i klassen, men jag var en av "dom” (JE5).



Upplevelsen relaterar till elevens upplevelse
av utanforskap och att sticka ut som annor-
lunda som avhandlades ovan. Fér andra
elever kan upplevelsen vara mer positiv.

Nar det kom judendom i skolan sa markte
man att folk fick upp ett intresse for det
och borjade fraga mig nyfiket. Men det
markliga var ocksa att det blir jag som star
i fokus. "Kan inte du ta med en ljusstake
eller kippa att visa upp?”kanske lararen
fragar. Man kanner sig som under en
stralkastare. Jag tycker att det har varit
skont for att det har varit ett tillfalle att
forklara, att det blir mindre konstigt. Sa for
mig har det varit en foérdel, men jag forstar
om det ar manga som tycker att det ar job-
bigt. For sa gor man ju inte nar man pratar
om kristendomen att man ber nagon ta
med sig konfirmationsklader, utan det
blir ju sa for att vi ar sa fa. Min larare hade
ocksa en hel del fel sa han lat mig vara
med och rdtta det han skulle saga. Det
tyckte jag var bra, han ville att det skulle
bli ratt. Men egentligen borde man fa vara
en elev som alla i mangden (JES).

Den har okunskapen aterspeglar ocksa de
begransade bilder av judar som aterfinns i
laromedel och som diskuterades ovan. Larar-
nas okunskap resulterar i att eleverna far ta
ansvar for att fylla kunskapsluckan oavsett
om de upplever det som positivt eller inte.

Ett underutvecklat arbete med nationella
minoriteter

Att undervisa om de nationella minori-
teternas sprak, historia, kultur och rattig-
heter ingar i laroplanerna for saval férskola,
grundskola som gymnasium. Det finns

en politisk vilja att starka de nationella
minoriteternas stallning, vilket bland annat
kommit till uttryck i forstarkningar i lagstift-
ning och i flera utredningar fran de senaste
aren (se exempelvis Ndsta steg? Forslag for
en stdrkt minoritetspolitik, SOU 2017:60).
Utredningen pdpekar bland annat att
kunskapsnivan om de nationella minori-
teterna generellt ar Iag, bade bland allman-
heten och bland offentliga tjansteman.

Detta avspeglas ocksa specifikt i de enkatsvar
som beror arbetet med nationella minoriteter
i de malmoitiska skolorna. | tabell 2 ovan
framgick att 39 procent av alla undervisande
larare i grundskola och gymnasium upp-
levde att de hade otillracklig kunskap om de
nationella minoriteterna. | tabell 3 framgar
att enbart 27 procent av SO- och sprak-
lararna (som ar de larargrupper som primart
har ansvar for undervisningen om nation-
ella minoriteter) svarar "ja” pa frdagan om de
har ett utvecklat arbete kring de nationella
minoriteterna pa skolan. 40 procent svarar att
de har "viss” undervisning om de nationella
minoriteterna.

Tabell 3. Har ni ett utvecklat arbete kring de nationella minoriteterna (samer, sverigefinnar, tornedalingar, romer och judar)
pd skolan? (Flera val méjliga)

Ja, vi undervisar om de Vi har viss Vi har ingen
nationella minoritet- Vi har bocker pa undervisning undervisning Totalt
Léirar- ernas sprak, kultur, de nationella om de nationella om de nationella antal
(I [T historia och rdttigheter minoritetsspraken minoriteterna minoriteterna svarande
44 6 72 20 31
SO (27%) (4%) (44%) (12%) (19%) | 165
23 7 29 6 33
Sprak (26%) (8%) (33%) (7%) (38%) |87
Total- 67 13 101 26 64
summa (27%) (5%) (40%) (10%) (25%) | 252
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10 procent svarar att de inte har nagon
undervisning alls och 25 procent svarar att
de inte vet. Enbart 5 procent svarar att de har
bocker pa de nationella minoritetsspraken
(savitt de kanner till). Svaren i denna tabell
har avgransats till grundskoleldrarna, efter-
som de har det tydligaste uppdraget att
jobba med nationella minoriteter i under-
visningen (Skolverket, 2020).

Ett mal med arbetet med de nationella
minoriteterna ar att deras historia och kul-
tur ska betraktas som en del av den svenska
historien och kulturen. Att utveckla arbetet
med nationella minoriteter innebar alltsa
en mojlighet for majoritetssamhallet att
normkritiskt rikta blicken mot sig sjalv. Att
inte arbeta med nationella minoriteter inne-
bar i det har sammanhanget dessutom en
missad mojlighet att delge eleverna fler
bilder och berattelser av vad det innebar att
vara jude an vad de annars moter i skolan -
bilder och berattelser med mindre geografi-
skt och tidsmassigt avstand.

4.2 Diskursiv niva

Med den diskursiva nivan menar jag att
beskriva uttryck for forestallningar om judar
i skriven och talad kommunikation; forhar-
skande satt att beskriva, tala om och tanka pa
judar i vissa kontexter. Det finns givetvis inte
enbart en diskurs om judar i Malmo, dvs. inte
bara ett satt att tala om och tanka pa judar,
men vad jag vill fanga i den har delen ar
negativa forestallningar om judar som ar
vanliga och mer eller mindre forgivettana

i delar av Malmos skolmiljoer. | det har av-
snittet kommer jag att beskriva stereotypis-
erande skamt och jargong om judar och hur
accepterad en sadan ar, hur det féorekommer
ett utbrett konspiratoriskt tankande kring
judars makt och inflytande, samt hur det
regelmassigt sker en sammanblandning
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mellan staten Israel och judar.

Stereotypiserande skamt och jargong

Ett centralt problem, som aterkommer i
intervjuer med bade skolpersonal och elever,
ar anvandandet av ordet "jude”i nedsattande
termer samt skamt pa judars bekostnad eller
om Forintelsen. Gross och Rutland (2014)
kallar fenomenet for "skolgardsantisemitism”.
| deras studie foljde skolgdrdsantisemi-
tismen klassiska antisemitiska tankegangar
dar judiska barn blev retade med tillmalen
om att de skulle vara sndla eller fick hora att
Hitler inte hade gjort ett tillrackligt bra jobb.
Detta monster gar tydligt igen i skolgards-
antisemitismen i min studie, dven dar det inte
finns judiska barn som mottagare av dessa
tillmalen.

Frekvensen pa den férekomst av skamt och
nedsattande uttryck som skolpersonalen hor
framgar av tabell 4 och diagram 2.

| tabellen framkommer att 36 procent av
samtlig skolpersonal pa alla nivaer hor skamt
och nedsattande uttryck om judar "nagon
gang”eller "ibland”. Det ar bara 3 procent som
hor det ofta, nagot hogre pa hogstadiet och
gymnasiet. Har ska dock understrykas att det
ocksa framgatt ur intervjuerna att skol-
personalen ar medvetna om att de inte hor
allt, att alla kollegor inte alltid ar uppmark-
samma pa den har typen av sprakbruk, samt
att det ibland férekommer pa andra sprak an
de personalen forstar (SP3, SP7, SP9, SP16).
Detta innebar att siffrorna kan vara under-
dimensionerade jamfort med den verkliga
forekomsten av det har fenomenet.

Frekvensen pa de har uttrycken tycks vari-
era ganska mycket beroende pa nivaer och
beroende pa vilken skola man arbetar p3,
vilket ocksa framgar ur intervjuerna. Har ar
resultaten inte klarlagda men intervjuerna
pekar ut vissa tendenser som ar varda att ta
fasta pa. De har uttrycken tycks dyka upp pa



Diagram 2: Har du hért elever skdmta om judar, uttrycka sig nedscittande mot judar eller anvinda “jude” som
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Tabell 4. Har du hért elever skdmta om judar, uttrycka sig nedsdttande mot judar eller anvénda “jude” som skdll-

sord?

De arskurser jag jobbar mot Aldrig Nagongang |Ibland Ofta Vet ej Summa
290 76 25

F-6 (70%) (18%) (6%) 7(2%) |18(4%) |[416
52 53 31

7-9 (35%) (36%) (21%) 9(6%) |4(3%) 149
60 59 19 7 5

Gymnasiet (40%) (39%) (13%) (5%) (3%) 150
402 188 75 23 27

Totalsumma (56%) (26%) (10%) | (3%) (4%) 715

mellanstadiet (SP10, SP26) aven om de inte
ar sa vanliga dar utan framfor allt blir vanliga

pa hogstadiet (SP22). Skolor som skolperson-

alen beskriver som “blandade” menar ett par
av dem har mindre problem, darfor att det
dar finns mindre bendagenhet att 6ppet sdaga
nedsattande saker generellt (SP9, SP19). Hur
explicit rasistiskt man kan uttrycka sig i skol-
miljon kan ocksa skilja sig mellan praktiska
och teoretiska gymnasier (SP9, SP22).
Generellt beskriver lararna att den har typen
av sprakbruk hanger samman med ett all-
mant negativt sprakbruk i elevgruppen (SP3,
SP16, SP26). Detta fortydligas av en
informant.

Den dar jargongen kan ocksa vara ett
uttryck for en machokultur, dar man talar
i harda termer om alla etniciteter och folk-
grupper. Dar det finns 6ppen rasism finns
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det 6ppen sexism och homofobi ocksa. Pa
teoretiska gymnasier kravs det mycket mer
for att nagon ska vara 6ppet rasistisk, utan
dar doljer det sig i pseudointellektuali-
serade forklaringsmodeller. Rasismen
finns ju ocksa i de miljéerna, men mer
subtil, mer... forfinad (SP22).

De uttryck som verkar mest frekventa ar

att helt enkelt anvanda "jude” som skalls-
ord, samt sammankopplingen mellan judar
och sndlhet eller girighet. Forekomsten av
glapord som "du ar snal som en jude” och
liknande aterberdttas av manga av informan-
terna (SP1, SP3, SP16, SP19, SP21, SP22, JE10).
Skamt om Forintelsen, heilande och hakkors

i skolmiljon ar ett annat aterkommande tema
(SP10, SP8, SP16, SP26, JE1, JE3, JE4, JE5, JE7).



Dessa resultat gar i linje med vad BRA funnit

i sin rapport om antisemitiska hatbrott,

dar det beskrivs att larare och annan skol-
personal berattar om heilande, nedvarder-
ande skamt om judar och anvandande av
"jude” som skallsord eller for att beskriva
nagon som snal, girig eller maktfullkomlig.
Rapporten menar att detta ar forekommande
pa skolor i hela Sverige. BRA konstaterar
ocksa att det som forekommer ar ett likartat
sprakbruk, med liknande krankande stereo-
typiseringar av judar, oberoende av garnings-
personens kon, alder eller grupptillhérighet
(Brottsforebyggande radet, 2019).

Skolpersonalen understryker att de uppfattar
att manga av eleverna som anvander sig av
den har typen av jargong inte ar fullt ut med-
vetna om vad det dr de uttrycker, "de reflek-
terar inte Over det, de bara hanger pa” (SP3).
En larare pd mellanstadiet berattar foljande.

| skolan har vi ett normativt satt vad galler
barns sprakbruk - det boérjar med att de
skojar och har en jargong. Men de sma fula
uttrycken far inte bli norm! Det forekom-
mer sant och att rita hakkors, man vet inte
riktigt vad det betyder. Jag hade till exem-
pel en elev som gjorde hanga gubben och
sa var ordet “Heil Hitler”. Han trodde ju att
han bara gjorde det pa skoj, han forstar
inte att det ar hets mot folkgrupp (SP26).

Uttrycken beskrivs som “slentrianmassiga
uttryck utan ideologisk botten” (SP22) och
informanterna menar att jargongen inte
behdver vara knuten till nagot djupgaende
hat mot judar, utan speglar ett satt att pra-
ta pa som man plockat upp i skolmiljon, pa
natet eller hemma (SP10, SP16, SP21, SP24).
Det kan ocksa vara fragan om en slags med-
vetna provokationer och "ofta kan sjalva
provokationen vara sjalva innehallet” (SP1).
Forekomsten av den har retoriken uttrycker

dock att det finns en acceptans for att saga
saker som bygger pa antisemitiska fordoms-
profiler, kopplat snarare till abstrakta idéer
om judar an till en illvilja riktad mot konkreta
personer. En larare berattar till exempel att
hen genom indirekta metoder fick en klass
att tro att lararen sjalv var judisk. Efter det
forsvann forekomsten av de antisemitiska
uttryck som lararen tidigare hade mott i
klassen. Lararen beskriver att "ndr det var
abstrakt sa kunde det finnas for det var en
kultur, ett uttryck, men nar det blev person-
ligt, sa forsvann det. For det flesta sa ar det
svart att vidhalla sin rasistiska jargong nar
det blir riktat mot en person som man kan se
ansiktet pa och uppskatta” (5P22).

Aven om detta nog i manga fall stimmer,

sa hander det ocksa att den har typen av
skamt och jargong riktar sig direkt mot
judiska elever, vilket alla mina informanter i
den gruppen har en erfarenhet av. Eleverna
har alla hért skamt om judar, om Forintelsen
och Hitler, redan i mellanstadiet. Ett annat
aterkommande exempel ar att eleverna far
hora att “Hitler gjorde ratt” och att det var
synd att han inte lyckades battre. Hur elever-
na forhaller sig till dessa uttryck varierar. En
del uttrycker att de ar sd vana vid skamt om
judar, framfor allt om sndlhet och pengar, och
vid konspirationsteorier pa natet, att det ar
narmast normaliserat for dem. Ett par elever
beskriver att "det orkar jag inte ta at mig av”
eller "det rinner bara igenom”, medan de ar
mer bekymrade 6ver fysiska och hotfulla
uttryck (JE6, JE8). For andra ar forekomsten av
den har jargongen en tydlig negativ upplev-
else som de forknippar med utanférskap
och otrygghet. Sahar beskriver en elev som
nyligen slutat gymnasiet sin upplevelse.

Jag hade en klasskamrat pa gymnasiet
med ursprung i Polen och han kunde
anvanda “javla jude” som en forolampning



i klassrummet, inte till mig men med
sina kompisar, och lararna gjorde ingen-
ting och det tyckte jag var jobbigast. Jag
kande inte att jag ville saga till for det
skulle bara bli ett debacle och da hade
min gymnasietid blivit valdigt jobbig. Och
detta var anda bland annat pa historie-
lektionerna och om ndgon borde veta
vad judehat kan leda till sa ar det val en
historieldarare! Men den lararen ville bara
inte ta tag i det. For jobbigt. Sa jag kdnde
mig valdigt sjalv i det sa jag lat det bara
vara (JE10).

Eleverna beskriver ocksa att dessa skamt kan
komma fran vem som helst, att de tolkar det
som att det beror pa okunskap och inte alltid
ar illasinnat men att det finns en utbredd
acceptans for att man ska fa skamta pa det
har viset (JES).

Skamt ar det som man mots av. Det ar allt
fran "snala jude”till "jag ska gasa dig”. Jag
har haft kompisar som ocksa skamtat om
det, och det kanns faktiskt fruktansvart att
de tar sig sadana friheter och det man gor
da ar att normalisera en rasistisk jargong.
Det finns en aktiv okunskap i de skamten.
I min generation vill man kunna skoja om
allt, men ens skamt ar normaliserad rasism
och ett resultat av att man inte forstar vad
som hande [under Forintelsen] (JE1).

Det de judiska ungdomarna upplever ar vad
Kvist Geverts (2008) har omtalat som ett
antisemitiskt "bakgrundsbrus” bestaende

av latenta tankegangar och férdomar som
kan dyka upp i olika situationer. Eleverna i
min intervjustudie beskriver hur detta kan
forekomma i klassrummet, i skolmiljon, pa
fester eller i sociala medier. Det har ar vard-
agssituationer som visar hur subtila negativa
forestallningar om judar finns i breda kretsar,
utan att for den skull de flesta som bar pa
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sadana skulle uttrycka det genom ideologis-
ka eller valdsamma angrepp pa judar. For den
judiska gruppen blir det inte desto mindre en
standig paminnelse om existensen av nega-
tiva fordomar och forestallningar foérknippad
med deras identitet.

Allman acceptans for antisemitism

Ndgra informanter i intervjustudien beskriver
att de uppfattar att det finns en utbredd tole-
rans for antisemitiska uttryck, ocksa bland
dem som inte sjalva skulle uttrycka sig anti-
semitiskt. Denna acceptans kan finnas bade

i elevgruppen och hos skolpersonalen.

En larare, som ar bekymrad over hur larar-
grupper hen har arbetat i har kommit att
tanja sina granser for den allmanna upp-
fattningen om vad som &r okej att saga eller
inte nar det kommer till judar, beskriver

laget sahar.

Jag menar inte att man ska bemota
antisemitism med kanoner och dan men
man maste anda markera att det inte ar
okej och ha en strategi for “vad gor jag
om nagon uttrycker sig antisemitiskt pa
mina lektioner?” eller att unga manniskor
far lara sig att det har sattet att uttrycka
sig pa ar fel. Sa att man inte kan skratta
lite och lata det vara - "ja, men det vet vi
ju att X inte gillar judar” - och det blir en
slags godtagbar egenskap hos individ-
en./.../ Problemen i lararkdren ar att det
sker nagon slags avtrubbning eftersom
de har antisemitiska uttrycken ar vardag.
Sarskilt nar det ar kollegor som erfar det
har dagligen, det blir en dovhet, vilket jag
kan forsta. Men det ar problematiskt, det
blir en tolerans for antisemitiska uttryck,
tankegdngar och sa (SP1).

Hur utbrett problemet med en miljo dar det
forekommer en allman acceptans for anti-
semitism ar, framgar av tabell 5 och diagram



3. P hogstadiet och gymnasiet ar det lite
mer an en tredjedel av skolpersonalen som
har upplevt en allman acceptans for att andra
talar nedsattande om judar "nagon gang’,
"ibland” eller "ofta”. Bland skolpersonal pa
niva F-6 ar det betydligt farre.

Saval larar- som elevgrupper kan givetvis skil-
ja sig at nar det galler vilken acceptans som
finns for ett negativt sprakbruk kring andra

i allmanhet samt ett antisemitiskt sprakbruk
i synnerhet. Hur mycket man som elev eller
larare reagerar sammanhanger ocksa med
hur uppmarksam man ar pa problemet och
vilken kunskap man har om det. En inform-
ant som arbetar pa en skola som varit med

i Svenska kommittén mot antisemitisms
hagkomstreseprojekt beskriver situationen
pa dennes skola sahar.

Eleverna protesterar ju nastan aldrig emot
det [antisemitiska sprakbruket].

De som var ivdag med SKMA - de reagerar,
de berattar att de har sagt till, for de har

ju fatt sa mycket utbildning och kunskap
och forstdelse, de kunde ju ga och saga
till. Men annars, det ar sallan sa att mot-
tagaren tar illa upp och det finns liksom en
naturlighet kring att anvanda den jargon-
gen (SP16).

En elev beskriver hur hogstadiedren utveck-
lade sig till en hemsk situation nar en ny elev
kom till klassen och skapade en stamning dar
fler plotsligt hangde pa och 6vriga inte sade
ifrdan mot trakasserierna.

Nar det kom en ny kille till klassen sa sade
jag till mina klasskompisar att de inte
skulle beratta att jag var judinna, fér man
vet ju inte vad den personen kommer med
for fordomar. Jag forsoker vara 6ppen men
eftersom han var ny ville jag valja att forst
inte sdaga det utan att ta det mer gradvis.

Diagram 3. Har du upplevt en allmdn acceptans i elevgruppen fér ndr andra talar nedsdttande om judar?
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Tabell 5. Har du upplevt en allmdn acceptans i elevgruppen f6r nér andra talar nedsdttande om judar?

De arskurser jag jobbar mot Aldrig Nagongang Ibland Ofta Vetej Totalsumma
F-6 295 34 12 5 69 415
(71%) (8%) (3%) (1%) (17%)
7-9 63 33 14 10 29 149
(42%) (22%) (9%) (7%) (19%)
Gymnasiet 66 28 21 4 31 150
(44%) (19%) (14%) (3%) (21%)
Totalsumma 424 105 47 19 129 714
(59%) (15%) (7%) (3%) (18%)
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Men de sade det anda. Och redan fran
forsta dagen blev jag utsatt av honom och
det bara fortsatte. Han till och med heilade
i klassrummet och lararna sade inte ens

till honom. Och flera hangde p3, sade
judeskamt och sant. Och folk runt omkring
sade inte ens till honom. Det var en tjej
som sade till men det var ingen annan
som vagade std upp for mig. Sa jag hade
typ ett litet gang i klassen som heilade och
drog judeskamt. Och de kom alla fran olika
bakgrunder, sa det var verkligen av alla
slag som holl pa (JE3).

De judiska eleverna beskriver att ibland

har de upplevt att de har fatt stod fran

andra elever och ibland inte. En del har
befunnit sig i omgivningar dar “man vet

att sant sdger man bara inte” (JE4). Andra
upplever att andra inte har statt upp fér dem,
inte for att de inte vetat att det var fel utan
for att de inte vdgat eller velat vara obekvama
(JET, JE7Z, JE10). Precis som med forekomsten
av stereotypiserande skamt och jargong,
vilket avhandlades ovan, hanger den all-
manna acceptansen for ett antisemitiskt
sprakbruk samman med en milj6é dar rasism
och ett nedsattande sprakbruk ar generellt
forekommande.

Konspiratoriskt tinkande byggt pa
fordomar

Som framgick av avsnittet om antisemitism
sa ar en klassisk funktion for antisemitismen
att bidra med en alternativ varldsforklaring i
form av en konspiration. Konspirationsteorier
florerar i hela samhallet och detta avspeglas
ocksa i Malmos skolor. De flesta konspiration-
steorier har en antisemitisk botten (Forum for
levande historia och Svenska kommittén mot
antisemitism, "Antisemitism da och nu”) men
det ar inte alltid uppenbart for den oinsatte,
eftersom de ofta bygger pa kodord. Den som
forst anammar en konspirationsteori behover
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alltsa inte ha en negativ installning till judar,
men for den som dras in i varlden av kon-
spirationsteorier sa ar risken stor att denne
till slut landar i ett antisemitiskt tankesatt.
Det finns ocksa ett konspiratoriskt tankande
byggt pa associationer mellan judar, pengar,
makt och inflytande som inte nédvandigtvis
bottnar i nagon valutvecklad teori. For skolan
innebar forekomsten av konspirationsteorier
i skolmiljon en utmaning med flera bottnar.
Det konspiratoriska tankandet ar kopplat till
en haltande omvarldsforstaelse och -kunskap
hos den elev (eller skolpersonal) som har ett
sadant tankesatt. Det kan ocksa vara svart
for larare som moter detta i klassrummet att
dechiffrera och bemota konspirationsteori-
erna. Dessutom kan det krava en kunskap
som saknas om konspirationsteorier, koder
och de natmiljoer dar de frodas samt om
kopplingen till ett antisemitiskt tankesatt.

Som syns i enkatsvaren, presenterade i tabell
6 och diagram 4, ar det vanligt férekom-
mande att undervisande larare har stott pa
konspirationsteorier. Bland hogstadielarar-
na svarar ungefar 50 procent att de stott

pa elever som trott pa konspirationsteorier
"nagon gang” eller “ibland” och ungefar 10
procent svarar att de gor det "ofta”. Bland
gymnasieldrarna ar andelen som svarar
“ibland” eller "ofta” ndgot lagre men i princip
ar det motsvarande siffror.

Temat aterkommer ocksa i flera av intervju-
erna med skolpersonal. De hanvisar bland
annat till en parallell varld pa internet dar
deras elever befinner sig och som de upp-
fattar det som svart att ha overblick over eller
forsta, med youtubefilmer, memes, symboler
och diskussionstradar som florerar bortom
lararnas rackvidd (SP1, SP2, SP3, SP9, SP16,
SP21,SP22, SP23). Bland de kdnda kons-
pirationsteorierna ar det llluminati som oftast
namns och som flest har sttt pa hos sina



Diagram 4. Har du stétt pd elever som trott pa konspirationsteorier? (Exv. om George Soros, llluminati, 9/11 eller

liknande)
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Tabell 6. Har du stétt pd elever som trott pd konspirationsteorier? (Exv. om George Soros, llluminati, 9/11 eller liknande)

De arskurser jag Nagon
Min roll pa skolan jobbar mot Aldrig EL ] Ibland Ofta Vetej Summa
159 61 17 10 36
Undervisande ldrare | F-6 (56%) (22%) (6%) (4%) | (13%) 283
34 31 22 12 6
7-9 (32%) (30%) (21%) (11%) | (6%) 105
30 41 18 8 13
Gymnasiet (27%) (37%) (16%) (7%) | (12%) 110
223 133 57 30 55
Totalsumma (45%) (27%) (11%) (6%) |(11%) 498

elever men det namns konspirationsteorier
kring manga varldshandelser i intervjusvaren.
Jag dterkommer i ett senare avsnitt till de
elever som ar mest insatta i konspirations-
teorier och hur lararna uppfattar dem. For de
flesta verkar dock det konspiratoriska tankan-
det snarare bottna i de generella negativa
stereotyper som man har kopplade till ju-
dar. Har beskriver en i skolpersonalen pa en
grundskola hur hen uppfattar det har tankan-
det bland de elever hen moter.

Det finns oerhort mycket fordomar om

hur judar ar, i en bred elevgrupp. "De ar en
liten samlad grupp, de haller i pengarna”
och “llluminati” och "de styr och drar”... det
finns ju oerhort mycket fordomar. Internet
ar en farlig kalla. Manga tar upp att 9/11 -
det var ju judarna. Manga nar man ju om
man tar diskussionen men det ar farligt att
det ar sa mycket som florerar (SP16).

Har ar en annan informant som arbetar pa en
gymnasieskola och beskriver vad hen méter i
sin undervisning.
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Det handlar om att eftersom USA stodjer
Israel sa tanker man att de som ar maktiga
i USA ar judar och att det ar anledni-

ngen till olika krig och grejer som USA

har hallit pa med gentemot den muslim-
ska varlden, alltsa att man har en sddan
analys av vérlden. Och att man ocksa
tanker att Europa har manga judar som pa
nagot satt styr olika saker. Jag brukar inte
ga in och prata sa mycket om vad de har
konspirationsteorierna ga ut pa, utan jag
gar mer in for att ifrdgasatta, fast pa ett...
jag forsOker ta ett prat om vad som verkar
rimligt och att de ska forsoka specificera.
For jag vill ju ocksa att de ska vara mer
palasta, det ar ndgot som jag forsoker lara
dem att om man pratar om stora struk-
turer i samhallet och vad man tror om or-



sak och verkan och sa, sa maste man ocksa
vara lite palast for att annars kan man tro
att jorden ar platt. Jag forsoker fa dem att
vara sjalvkritiska helt enkelt (SP9).

Det har belyser att det finns en anledning

till att placera konspirationsteorierna pa den
diskursiva nivan, som kopplat till en utbredd
uppfattning om och satt att tala om judar,
med associationer till makt och inflytande
over varldspolitiken. Hos individen kan detta
vara mer eller mindre férankrat i en alternativ
teoretisk forstaelse av varlden.

Resultaten gar dven hir i linje med BRA:s
rapport om antisemitiska hatbrott, som kon-
staterar att konspirationsteorier och antisem-
itiska forestallningar om exempelvis judisk
makt forekommer i breda lager av befolk-
ningen. Den antisemitiska retoriken, menar
rapporten, karaktariseras av sprakliga koder
som gor att den inte alltid uppfattas som
antisemitisk for dem som inte kanner till det
nya antisemitiska sprakbruket och de kodord
som anvands istallet for “judar”. Som exempel
namner de "Abrahams barn”, “llluminati” "Den

Evige’, "Kulturmarxister”, "Kosmopoliter”, “Glo-

balister” och "Du vet vilka” (Brottsforebyggan-
de radet, 2019).

Sammanblandning mellan staten Israel
och judar

Sedan staten Israels tillkomst finns, som ovan
namnt, ett tema i de globalt funna uttrycken
for antisemitism som handlar om en sam-
manblandning mellan kollektivet judar

och staten Israel — dar en negativ install-
ning till det ena avspeglar sig pa det andra
(och vice versa). Detta tema ar i hogsta grad
narvarande i mina intervjuer med bade skol-
personal och judiska elever pa Malmdskolor.
Det ar vart att betona att det som framkom-
mer inte framfor allt handlar om den grazon
som diskuteras medialt och politiskt, dar olika
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uppfattningar finns om vad som ar legitim
Israelkritik och vad som bor kategoriseras
som antisemitism. Istallet handlar det om
att direkt antisemitiska uttryck kommer upp
i samband med samtal om Israel/Palestina-
konflikten, men ocksa i andra sammanhang
dar sammanblandning sker. Det pagar, som
en larare uttrycker det, "en generalisering
som ar jattegrov” (SP21). Nagra citat fran
informanter belyser problemet tydligt.

Nar eleverna, om man ska generalisera,
pratar om Israel/Palestina-konflikten, vilket
manga har personliga erfarenheter av,

sa pratar de aldrig om staten Israel, utan
det ar judarna. "Judarna har gjort det” och
"judarna mordade min faster”, “judarna...”
sd att i deras huvuden... De hatar Israel,
darfor hatar de judar. Tankefiguren hanger
ihop. "Judarna har makt och en sida av det
ar att de vill ta 6ver vart land och inte bara
det utan de vill ta 6ver..” Har man redan via
den konflikten den synen pa judarna sa ar
det nog latt att ta till sig olika myter (SP10).

De tillfallena nar det blir extra oroligt i
Israel/Palestina, da marker vi ju det har
ocksa. Det ar sant som de vill diskutera
nar de kommer till vissa larare eller pa
mentorstid. Det engagerar ju, manga har
ju slakt och familj och sa i omradet och da
ror ju konflikten upp kanslor. Och de har ju
oerhort svart att separera Israel och judar.
Manga kan ju, ndar man pratar med dem
och diskuterar och s3, gar ju att nd. Men
somliga sitter det djupt hos. Sd en jude i
Malmo ar fienden. Alla judar ar den stora
fienden (SP16).

Vad dessa citat belyser ar ocksa den starka
emotionella koppling till fragan som finns for
manga elever, som sjalva kan ha konflikten i
sin slakthistoria. For dem ar fragan naturligt
kopplad till sorg och lidande. Samtidigt tycks



skolan inte ha varit férmdgen att ge dessa
elever verktyg att sortera bland sina kanslor,
fakta och férdomar pa ett satt som gor att

de kan sarskilja sin ilska mot den israeliska
regeringens politik fran forestallningar om
gruppen judar som kollektiv. Konsekvensen
av den har sammanblandningen blir en starkt
negativ installning till gruppen judar, vilket

i forlangningen kan resultera i verbala eller
fysiska angrepp pa gruppen judar. Samman-
blandningen leder ocksa till - eller har sitt ur-
sprung i — bredare antisemitiska forestallnin-
gar om judar som grupp. Ett par citat belyser
hur informanterna uppfattar att detta sker i
skolmiljon.

Sen ar det aterkommande att Israel/Pal-
estina-konflikten kommer upp. Det kan
vara i alla mojliga situationer. Om man
undervisar om judendomen som religion
sa kan det vara att " - judar vill ta over
varlden! - Var har du fatt hora det? - Ja,
men de gor det i Palestina”. Ja, men de
kopplar den judiska religionen till den
israeliska politiken och da far man ta den
diskussionen, att — men det ar ju inte
samma sak (SP3).

Som framgar av detta citat kan samtalet om
Israel/Palestina ofta kan vara influerat av
konspiratoriskt tankande, vilket ocksa en
annan informant beskriver.

Just nu kdnner inte jag till att vi har ndgon
judisk elev pa skolan och det kan ju bero
pa att man doljer det. Vi har manga elever
som ar muslimer, som kanske ar fran
Palestina eller fran angransande lander,
men jag upplever ocksa att det finns
manga muslimska elever som stoder
Palestina och har en avog installning till
Israel. Nar man ar tonaring, och sarskilt i
vissa forum och grupper som man ar med
i, dar det kan spridas konspirationsteorier
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och annat... men ocksa att det kan vara
manga dar som drar den slutsatsen att alla
judar oavsett var de ar, ar samma som den
israeliska statens fortryckande politik av
palestinier. Och det ar ju ocksa lite typiskt
tondringar att dra de har latta slutsatserna
kring saker och ting. Forekommer ocksa
bland vuxna men mer bland ungdomar
(SP9).

Det konspiratoriska tankandet kan bland
annat ta sig uttryck genom att man anvander
sionister som ett kodord for judar, inte bara
for de som ar aktiva sionister utan for alla
judar. Det kan ocksa finnas konspiratoriska
idéer om Israels inflytande 6ver varldspoli-
tiken och relationen till USA som har drag av
antisemitiska forestallningar om en judisk
varldskonspiration, likasa idéer om att media
ar styrt och gdr judarnas eller Israels arenden.
| det konspiratoriska tankandet kopplat till
Israel/Palestina kan ocksa aldre antisemitiska
troper om till exempel blodsoffer dyka upp
(SP9, SP10, SP22, SP23). Men det kan ocksa
vara sa att sammanblandningen snarare ar
spraklig eller beror pa okunskap om skill-
naden mellan judar och Israel, an att den

ar grundad i ndgon djupare antisemitisk
forestallning (SP13, SP18, SP24).

Den negativa sammanblandningen mellan
judar och staten Israel paverkar de judiska
eleverna tydligt. Temat dterkommer som ett
centralt problemomrade i samtliga intervjuer
med judiska elever. Grundproblematiken
bestar i att de judiska ungdomarna upplever
att de kan stallas till svars for Israel/Pales-
tina-situationen av lite vem som helst och

i alla mojliga situationer. Ocksa de yngsta
eleverna i intervjustudien har varit med om
att klasskamrater har blandat ihop Israel med
judar och uttryckt illvilja mot judar till féljd av
detta. Foljande citat belyser detta fenomen.



Nar jag gick i trean [i grundskolan] var jag
med om att en kille i klassen sa att man
borde skicka en raket till Israel sa att alla
personer dog dar. Jag fragade varfoér och
sa att det ar en massa oskyldiga personer
dar och han sade att hans foraldrar var
palestinier, "de stal vart land, de ar alla
hemska personer, alla judar och israeler”
(JE5).

Jag har ju haft andra pa skolan som varit
helt dvertygad om att judar ar lika med
Israel. Och om de da far héra om ndgot
som Israel gjort, till exempel barn som
dott, da blir det latt att tanka att judar
ar onda, ackliga svin. Den ar ratt vanlig
(JET0).

| Malmo ar det kopplat till Israel/Pale-
stina-konflikten, det ar ju bara det, folk ar
arga pa Israel och sa gar de pa judarna. Sa
det ar det att de kopplar ihop judar med
Israel och det ar sa farligt. Vi ar ju svenskar.
Under hela min grundskola sa fick jag
alltid ta diskussioner om Israel-fragan

och det ar ju sjukt egentligen, att vi som
svenska judar ska vara ansvariga for att
reda ut den fragan. | alla diskussioner var
alla emot mig, for att de tankte att jag var
jude och darfor stottar Israel, utan att jag
sjalv fick bestamma vad jag tyckte. Det ar
svart for l[ararna att reda ut det ocksa, man-
ga larare tror ju samma sak. Jag vet inte
om de ar for radda att trampa folk pa tarna
ocksa for att prata om fragan (JE2).

Det sista citatet kopplar samman den har
problematiken med den som redogjordes
for i avsnittet om skolors forutsattningar

for att hantera antisemitismen, dar det kon-
staterades att okunskap om sakfragan, om
antisemitism och om metoder for att hantera
konfliktfyllda situationer i klassrummen, ar
ett patagligt problem, inte bara pa skolor i
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Malmo utan ocksa nationellt. Den har okun-
skapen patalar ocksa de judiska eleverna,
som beskriver att saval andra elever som
larare kan bli forvanade nar de forstar att de
malmaitiska eleverna inte har en tydlig
koppling eller nara relation till Israel, en
forvaning som utgar ifrdn en okunskap om
den judiska diasporan, historien och nu-
varande situationen (JE2, JE4, JE5).

Flera av de judiska eleverna betonar att de
ar noga med att inte vara sarskilt insatta i
konflikten, just for att de inte vill behdva ta
ett sarskilt ansvar eller forsvara sig. Pa det
viset upplever de sig inte heller fria att sjalva
bilda sig en uppfattning baserad pa olika
perspektiv pa fragan, utan finner det sakrast
attistallet helt undvika fragan for att inte

bli ihopkopplade med den (JE1, JE2, JE4,
JE5, JE7, JEB). En av eleverna uttrycker dock
att det hen framfor allt hade 6nskat av sin
omgivning ar att det gavs utrymme for fler
perspektiv pa saken, dar ocksa judiska er-
farenheter av fortryck och forféljelse kunde
fa spela en roll. Hen bidrar med en givande
metafor for bristen pa perspektiv och 6mse-
sidig forstdelse som hen upplever.

Jag kanner att jag inte kan tillrackligt
mycket for att kunna saga sa mycket. Men
det kdnns som att andra alltid tycker att
man ska "kora ut judarna for att de kdrde
ut oss” och da onskar jag att de kunde se
saken ur fler perspektiv och se att judar-
na ocksa var forféljda. Men det var inte
heller alla judar som kérde ut dem, det var
en grupp judar./.../ Nar det galler Israel/
Palestina sa vet jag inte jattemycket men
det kdnns som att det ar manga som tror
att de kan mer om det an de faktiskt kan.
Det ar snarare ibland att jag har forsokt se
fragan ur flera perspektiv medans de mest
kollat ur ett perspektiv och da anser att de
kan allt. Vilket man inte kan saga for att



det ar en sapass komplicerad konflikt att
for att kunna forsta det som har hant och
varfor det som har hant har hant, sa maste
man se ur alla perspektiv. Ett problem ar
att det ar som att, om man tanker sig en
Rubriks kub, att de bara tittar pa en sida

av kuben. Jag har forsokt vrida pa den, jag
har forsokt titta runt pa de olika sidorna.
Jag har inte sett allt, men jag har tittat runt
och fatt en battre idé om kuben. Medan
ndgon annan bara har tittat pa den rakt
framifran och sen sager att de har sett hela
kuben (JE5).

Eleverna beskriver att det ar svart att

kunna uppratthalla en nyanserad position i
en polariserad diskussion, men ocksa att det
ar otillatet for dem att faktiskt ha en positiv
syn pa Israel som stat, eftersom de da tvingas
bara skulden for de 6vergrepp som den israe-
liska regeringen har begatt (JE1). De patalar
dock att de upplever det som orimligt att de
som individer, oavsett position, ska behdva

ta ansvar for en hel stats agerande. En elev
beskriver att han uppfattar att det ar just
detta som dr den antisemitiska komponenten
i den har sammanblandningen - att det fram-
for allt ar med Israel och judar som man gor
sahar, man staller inte pa motsvarande satt
ryssar eller amerikaner till svars for politiken i
USA eller Ryssland (JE6).2

De har erfarenheterna ar ocksa i linje med de
resultat som Wigerfelt och Wigerfelt fann i sin
studie 6ver skanska judars erfarenheter av
hatbrott. | deras studie hade samtliga
intervjupersoner upplevt en tydlig koppling
mellan 6kade antisemitiska krankningar och

manifesta konflikter i Israel/Palestina samt
att de blivit kollektivt skuldbelagda fér hand-
elser i Mellandstern (Wigerfelt och Wigerfelt,
2015). I Dencik och Marosis (2016) jamforelse
av en rad europeiska lander sticker Sverige ut
som det land dar judar i hogst grad upplever
att de "hela tiden” blir anklagade och skuld-
belagda for den israeliska regeringens
agerande bara pa grund av sin judiskhet.
Samtidigt visar samma studie att svenska
judar i lagre grad tycker att det ar antisem-
itiskt att kritisera Israel jamfort med judar

i andra europeiska lander. De malmditiska
eleverna befinner sig med andra ord i en
kontext dar en politisk Israelkritik ar vanlig,
ocksa i vissa fall bland judar, men dar det
ocksa frekvent férekommer en antisemitisk
Israelkritik som bygger pa en sammanbland-
ning mellan judar och staten Israel. Denna
fraga kommer att diskuteras mer pa djupet
senare i rapporten.

4.3 Individuell niva

Studien har ocksa visat att det finns en tydlig
forekomst av hatbrott mot individuella judar,
av saval verbal som fysisk natur, i Malmos
skolor. Nar det galler sddana uttryck maste
man forsta det som en avsmalnande trappa
— det ar fa individer som uttrycker ett tydligt
hat, farre som skulle ga till verbala kranknin-
gar och givetvis annu farre som skulle bruka
vald mot judar. Det ar dock ett existerande
problem som skapar en stor otrygghet hos
judiska barn och unga, vilket framgar av
informanternas beréattelser nedan. Det har
avsnittet kommer ocksa att redogora for hur
individuell antisemitism tar sig uttryck hos

3Har ska det dock betonas att sammanblandningen, som i de andra exemplen, inte bara sker mellan nationalitet och
stat, utan bygger pa den antisemitiska forestallningen att alla judar, oavsett nationalitet, framfor allt ar lojala mot det

judiska kollektivet och darmed med Israel.



dem som ar mest inlasta pa konspirations-
teorier och befinner sig i en sadan natmiljo.

Forekomsten av hat, hot och vald

Verbala uttryck som inte riktas direkt mot
ndrvarande judar

[ avsnittet om hur man ska forsta antisemi-
tism som fenomen diskuterades att hat mot
judar ocksa kan, och ofta faktiskt, riktas mot
en abstrakt idé om judar. Det behover alltsa
inte finnas judiska elever eller skolpersonal

pa en skola for att denna ska ha problem med
aggressiva uttryck for antisemitism. Nar det
galler emotionellt laddade negativa uttryck
med antisemitisk klangbotten - enkelt kallat
hat - sa behover det inte finnas nagra judar
narvarande for att detta ska yttra sig. | det
som uppfangats i intervjuerna tar detta sig

i stallet uttryck genom allmanna negativa
pastaenden om judar i och utanfér undervis-
ningen. Nagra exempel fran intervjuerna med
skolpersonal belyser hur det kan te sig.

De aren jag arbetade pa en hogstadie-
skola var jag med om att judehat kunde
komma upp i diskussioner om olika per-
soner, foraktfulla kommentarer om att "det
ar en jude”. En period var det lite hakkors
och lite Hitlervurm. Det var ju arabiska
elever som hade en vurm for Hitler och
jag bara formodar och drar slutsatsen att
det kommer fran judehatet. De hade val
nyligen lart sig om Forintelsen och fick det
till att Hitler var pa deras sida pa nagot satt
och att han var bra pa nagot satt eftersom
han hade dodat sa manga judar. Sa det var
en period ndr det var... ratt sa absurt. Det
kan ju vara ndgon slags provokation ocksa
i det (SP10).

Det ar ndgra stycken som satter tonen, en
mindre grupp. Men det férekommer anda
frekvent. Det dr nagra som driver det.

Och det racker. De far med sig nagra styck-
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en, resten gor ju inte sa mycket /.../ Ofta
nar man tillater sig att ge uttryck pa det
viset sa sitter det ju ofta ganska djupt, sa
det racker inte att sdga att det inte ar okej,
man maste jobba mycket mer pa djupet
(SP4).

Den har typen av stamningar skulle dock
kunna drabba judiska elever ifall det hade
funnits ndagra pa skolan. Detta identifieras
av tva av informanterna som beskriver situa-
tionen pa deras skolor pa foljande satt. Det
forsta citat galler en grundskola med arskurs
F-o.
Ja, nu har vi inte haft ndgon har sa lange
jag har varit har som varit judisk. Men
hade vi haft judiska elever har pa skolan sa
hade det varit ett problem, tror jag faktiskt.
De hade blivit utsatta, det ar jag over-
tygad om. Det finns de elever har som ar
antisemitiska. Nu ar det mer att det slangs
ut grejer som glapord mellan kompisar
(SP16).

Citatet belyser att dven en del av skolperson-
alen identifierar att inte alla skolor i Malmo
ar trygga for judiska barn och unga. Féljande
citat galler en gymnasieskola.

Det kan vara sa att ndgon med judisk
identitet skulle dolja det pa den har skolan
for att det finns ett gang, ett litet fatal, lite
mer buffliga elever som jag tanker ocksa
kanske ar lite mer aggressiva i sin fram-
toning. Kanske att vissa av dem skulle sdaga
nagot, jag tror inte att de hade gjort det
infor mig men till den eleven pa nagot
stalle dar ingen vuxen ser. Det handlar ju
om ett valdigt fatal av alla elever vi har
som jag tanker skulle saga nagot antisem-
itiskt sa uttalat till en judisk person men
mer att jag tanker att... om ndgon skulle
gatt med sin Davidsstjarna, det skulle
kunna handa nagot (SP9).



Individuella uttryck for en emotionellt laddad
antisemitism i undervisningssituationer kan
till exempel handla om en ovilja att delta

i undervisning om judendomen eller
Forintelsen, vilket kommit upp i ett par
intervjuer.

Det finns problem med att undervisa om
Forintelsen. En del elever upplever det
som en provokation. "Varfor ska vi prata
om det har, varfor pratar vi inte om X eller
Y i sa fall?” men de kan anda acceptera det
pa nagot satt, "vi kan prata om det andra
ocksa men nu pratar vi om det har”. Men
sen finns det en del elever som tycker att
det ar sa otroligt provocerande och dar far
man jobba lite mer, de skojar, de kommer
med dumma kommentarer. Och sen till
sist ett fatal som havdar att Forintelsen
inte har existerat. De konspiratoriskt lagda
(SP1).

For nagra ar sedan hade vi 6verlevare som
kom hit och pratade, nu var det ett tag sen
men... och infor detta sa ar det ju en del
elever som har sagt "det gar inte jag pd”
och vi har fatt ta de diskussionerna, sa da
dyker det ju upp. Sa det finns absolut de

stromningarna har pa var skola, det ar
klart och tydligt. De har fatt det hemifran.
De ser det som propaganda. | de har
situationerna har vi ju samtal med elev-
erna och vi har haft samtal med foraldrar-
na ocksa. Jag tror att i alla fall utom ett sa
har det 16st sig sa att de har gatt dit och
suttit, men det var ndagon gang nar eleven
inte gick (SP16).

For att ta reda pa hur frekvent detta problem
ar stallde jag en fraga i enkaten som gick ut i
skolpersonalen och svaren redovisas i tabell

7.

| tabell 7 framgar att det pa hogstadiet och
gymnasiet ar 8 procent av de undervisande
lararna som uppger att de varit med om
elever som inte velat delta i undervisningen
om judendom eller Férintelsen "nagon gang”
eller att de ar med om det “ibland”. Ingen

har svarat "ofta” pa fragan. Det ar alltsd inget
vanligt fenomen men det forekommer.

Verbala och fysiska angrepp pa

judiska elever

Det ovan beskrivna strukturella och diskursivt
existerande problemet med antisemitism tar

Tabell 7. Har du varit med om att elever inte velat delta i undervisning om judendom eller Férintelsen?

De drskurser jag jobbar mot Aldrig Nagon gang Ibland Vetej Totalsumma
252 10 1 20
F-6 (89%) | (4%) (0%) (7%) 283
81 7 3 13
7-9 (78%) | (7%) (3%) (12%) 104
87 8 1 14
Gymnasiet (79%) (7%) (1%) (13%) 110
420 25 5 47
Totalsumma (85%) | (5%) (1%) (10%) 497
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sig ocksa individuella uttryck som riktar sig
direkt mot de judiska eleverna. | princip alla
intervjuade elever har varit med om verbala
eller fysiska angrepp av nagot slag nagon
gang, men hur vanligt och hur allvarligt

det ar varierar. En del av de judiska ung-
domarna har varit direkt utsatta for hot och
vald, andra mer for "krankande och stériga
moment” (JE4) som en flicka beskriver det.
Hon tolkar det sjalv som att det har med kon
att gora och menar att killar ar mer utsatta
for fysiska angrepp. Det ar inte bara pojkar
som i hogre grad tycks bli utsatta, berattel-
ser om individuella férovare handlar ocksa
nastan uteslutande om pojkar, sa aspekter av
maskulinitet kan tankas vara en del av pro-
blematiken kring antisemitismens mer ex-
plicita uttryck (vilket inte innebar att antisem-
itiska forestallningar eller andra mer subtila
uttryck nodvandigtvis ar kopplade till genus).
Ndagra av de judiska eleverna framhaver ocksa
att de har stott pa antisemitiska uttryck hos
elever med alla sorters bakgrunder, men nar
de tanker efter lite kommer de pa att "nej, det
ar ju faktiskt bara killar!” (JE3, JE4).

De flesta av de yngre eleverna har inte

varit med om att de har varit utsatta for sa
mycket direkt antisemitism, men alla har
ndgon gang hort ndgot negativt, som att de
overhort nagon saga att de hatar judar. En
av mellanstadieeleverna berattar dock om
denna handelse som intraffade nar hen gick i
fjarde klass.

Det var sju killar fran en annan skola som
jag traffade och jag var typ ensam. Och
sa kom en kille som jag typ kdnde igen, vi
hade gatt i samma forskola. Och det var
vinter sa de borjade kasta snébollar pa
mig och skrika att de hatar judar. Jag vet
inte varfér. Da kom tva kompisar fran
samma skola och hjalpte mig. Sedan
ringde min mamma deras rektor (JE12).
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De dldre eleverna beskriver angreppen som
vanligare i hdgstadiet eller gymnasiet och
att det dar sker en glidning fran skamt och
jargong mot nagot mer hotfullt och valdsamt
(JE2). Det kan ocksa kan borja tidigare. En
elev, som varit utsatt sedan mellanstadiet,
beskriver det som att hen blev mobbad for
att hen var jude och att en klasskamrat i
femman sade "jag ska branna dig pa bal, din
javla judejavel” Samma elev berattar om sin
hogstadietid:

| hdgstadiet var det en kille som var valdigt
hotfull av sig. Nar vi hade traslojd sa tog
han upp en sag och ville férsdka géra mig
radd. Han var en san som trodde pa olika
konspirationsteorier och sant (JE9).

En annan elev berattar om de angrepp hen
var med om pa hogstadiet och hur detta
resulterade i ett utanforskap under resten av
hogstadietiden.

Pa hogstadiet var en del fysiska saker som
hande. Jag hade en i min parallellklass
som gick runt och berattade for alla att jag
skulle vara glad att han inte gav sig pa mig,
bara for att jag var jude och att judar var
samre manniskor. Vid ett tillfalle ingrep jag
dock nar han gav sig pa en annan, mindre,
kille. Nar vi skulle sluta skolan den dagen
sa stod han och vantade vid vara skap. Han
knuffade in mig i skdpet och sedan tog
han stryptag. Det blev ett slagsmal och

sa fick jag reda pa efterat att anledningen
till att han blev sa javla upprord over att
jag hade sagt till honom var att han inte
kunde sta ut med att en jude kunde vara
uppkaftig mot honom. Skolan tog det bara
som ett fysiskt brak och sade till oss att vi
inte fick slass, men de lade ingen vikt vid
att det handlade om att jag var jude. D3
borjade jag kdnna att det har ar inget jag
kan vara 0ppen med. Och det paverkade



min sociala stallning valdigt mycket, det
var manga som inte ville vara kompisar
med mig efter det. De holl nog inte med
men de ville inte ha det jobbigt sjalva,

de ville inte vara kompis med en maltavla
for att inte bli maltavlor sjalva. Jag hade
bara en kompis kvar under resten av hog-
stadietiden. Min pappa var jattearg och
hade en massa brak med skolan men det
hande ingenting (JE10).

Intervjuerna har kretsat kring upplevelser i
Malmo, eftersom detta varit utgdngspunk-
ten for undersékningen. Ett par av eleverna
har dock ocksa upplevelser fran delar av sin
skolgang i krans- eller naraliggande kom-
muner till Malmo, och berattar da att de varit
med om likartade handelser och tongdngar
aven dar, fast kontexten tydligt har skilt sig. |
grannskapskommunerna ar tonvikten snarare
pa nynazistiska antisemitiska uttryck (JET,
JE2).

Koppling till Israel/Palestina-konflikten

| elevernas berattelser har de elever som
utsatter dem for verbala eller fysiska attacker
en pataglig blandning av bakgrunder. BRA:s
rapport om antisemitiska hatbrott visar ocksa
att dessa forekommer i olika typer av miljoer
och sammanhang samt att personer som
utsatter andra for antisemitism kommer

fran olika typer av miljéer, att antisemitisk
forekommer i breda lager av befolkningen
och skar genom olika religioner, sekuldra
grupper, politiska positioner och ideologier
(Brottsforebyggande radet, 2019). | mitt
material finns dock ocksa en betoning pa
Israel/Palestina-konflikten kopplat till dessa
mer tydliga uttryck.

I mina intervjuer forekommer berattelser
om en stark negativ emotionell relation till
judar med utgangspunkt i Israel/Palestina-
konflikten framfor allt hos dem som kan

ha en direkt erfarenhet av den, som alltsa
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sjdlva har en palestinsk bakgrund, men

ocksa hos andra. Det betonas ocksa av flera
av informanterna, vilket givetvis ar viktigt

att understryka, att manga avdem med
palestinsk bakgrund utan problem kan

skilja pa sin installning till staten Israel och

till judar som kollektiv och att mycket av den
kritik som riktas mot staten Israel ar sakligt
grundad och inte antisemitisk. | materialet
finns dock en del berattelser om dem som
inte kan gora en sadan atskillnad och vilka
problem det skapar. Foljande ar ett lite langre
citat fran en larare som ocksa resonerar pa ett
forklarande och analyserande satt kring sina
upplevelser.

Nar det kommer till Israel/Palestina-anti-
semitismen sa kommer den i tva varianter.
Den ena ar den primara upplevelsen av
att ha rotter i Palestina och dar antisem-
itismen ar valdigt emotionell och inte
faktabaserad. Man sjalv eller nagon i ens
familj har blivit utsatt for dvergrepp och
man har upplevt att man inte kan bo

kvar. Dar finns en forstaelig men felriktad
aggression. Den har ingenting med ver-
kligheten har i Malmo att gora, dar gar

de fel, men om man har blivit av med sitt
familjehem ar ju sjalva det att man ar arg
forstaeligt. Men den varsta antisemitismen
ar den sekundaremotionella: muslimska
eller arabiska elever som upplever att de
blir utsatta och fortryckta av Israel, men
de sjalva har inte blivit utsatta av ndagon
israel, utan dar ar det propagandamaskin-
eriet som har satt igang. Det kan anda vara
valdigt emotionellt och da gar det inte att
argumentera med det. Nar de bdrjar prata
om det sd ser man ilskan och det gdr inte
att rationellt ta sig igenom den kanslan

— och nar man forsoker att ifrdgasatta sa
hamnar man sa djupt i konspirationsteori-
er att det gar knappt att ta det pa allvar, for
det blir sa barocka forestallningsvarldar.



De ar absolut svarast att diskutera med.
Sedan finns det dem som har med sig den
statligt sponsrade propagandan, men det
finns ingen varken rationell eller emo-
tionell koppling utan bara nagot man har
fatt lara sig, via TV eller internet. Och dem
kan man diskutera med for det finns ingen
emotionell koppling (SP22).

Som en annan ldrare beskriver det sa finns
det i gruppen palestinier manga med svara
upplevelser med sig, vilket i kombination
med att man har en okunskap som gor att
man inte kan se skillnaden mellan judar och
staten Israel resulterar i en antisemitism.
Lararen betonar att fenomenet inte ar valdigt
vanligt (SP5). En annan larare beskriver att
problemet ar att for elever med palestinsk
bakgrund ar "begreppet judendom ar sa
forenligt med konflikten och med det fortryck
som har varit” vilket leder till uppfattningen
hos dessa elever att “"da har man som under-
dog ratt att ta stallning och vara ganska grov i
sina anklagelser” (SP21). Ett par andra inform-
anter beskriver ocksa att det handlar om ett
fatal fall men att de ar valdigt problematiska
for skolan att hantera.

Jag har varit med om nagra samtal med
foraldrar nar det handlar om antisemitism.
| ett par fall har det 16st sig utan problem,
men i ett par fall har foraldrarna varit pa
elevens sida. Det handlar i dessa fall om
familjer fran Palestina som hanvisar till
konflikten. Det ar svart att na eleverna nar
de far det hemifran och har vaxt upp med
det nar de var sma. Det ar en politisk frdga
dar man valjer att kategorisera alla judar
som onda. Da forsoker vi tala med dem:
fods de onda om de fods i Sverige bara in

i en annan religion eller nar blir de onda?
Ofta blir det ju svart for dem att argumen-
tera men det sitter djupt rotat dven hos en
14-15-3aring, det blir svart att backa (SP16).
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En informant berattade om en situation som
hade intraffat under hens tid som rektor for
en hogstadieskola.

Jag jobbade pa en skola dit en judisk tjej
sokte sig, efter att hon haft stora problem
pa sin forra skola. Det som var bra pa den
skolan var att det var valdigt blandat. Det
var mer acceptabelt att vara annorlunda.
Det gick bra lange, men nar hon gickii
nian sa borjade det handa saker. Det var
inte fran klasskamrater som hon kénde,
utan yngre. De skrek och knuffade henne
och det var grovt, fornedrande. De andra
eleverna tyckte att det var jobbigt men
de gjorde ingenting for att hjdlpa henne.
Sa jag som rektor samlade ihop lararna
och mentorer och kallade pa foraldrarna.
Men det var hemskt, det var som att kora
huvudet i vaggen. Foraldrarna tyckte inte
att barnen gjorde nagot fel, de lade Pal-
estinas problem i knat pa den har tjejen.
De flyttade politiken fran Mellandstern
rakt in i klassrummet har och tyckte att det
var okej att gora sa. De kande att jag inte
forstod hur de hade det. Att den judiska
flickan inte hade varit i Israel och familjen
bott i Sverige i tre generationer, det tog
de palestinska familjerna ingen hansyn till.
Foraldrarna ville att jag skulle positionera
mig politiskt (SP11).

De tva senaste citaten betonar foraldrarnas
roll och hur skola och féraldrar kan hamna

i en konflikt kring synen och forstaelsen av
denna situation. | de har fallen ar det inte
desto mindre skolans ansvar att ge eleverna
tillgang till kunskap och till redskap for att
hantera sin i manga fall forstaeliga sorg och
ilska, vilket staller stora krav pa skolornas
forutsattningar nar det galler saval kun-
skapsniva hos lararna som forstaelsen for
metodik och en relationell ingang till elever
med svara upplevelser i bagaget.



Konspirationsteoretiker

Skolpersonalen jag intervjuat kanner inte
igen att det i dagslaget skulle finnas ndgon
hogerextrem organisering i Malmo som deras
elever ar anslutna till. Daremot finns det en
mindre grupp elever som blir starkt influer-
ade av konspirationsteorier pa hogerextrema
och andra natforum. De utmarker sig genom
att vara palasta och tydligt tro pa olika kon-
spirationsteorier, och darfor kallar jag dem

i denna studie for "konspirationsteoretiker”.
De beskrivs demografiskt av skolpersonalen
pa liknande satt, som ofta hogpresterande,
framfor allt pojkar, ofta med etniskt svensk
bakgrund, som spenderar mycket tid pa natet
och har last in sig och blivit konspirationsteo-
retiker. De har eleverna kan ibland bli socialt
isolerade men kan i andra fall ha ganska stort
inflytande pa sin klass, for att det ofta handlar
om hogpresterande elever som klasskam-
raterna uppfattar som palasta och kunniga
(SP3, SP5, SP21, SP22).

Forekomsten av konspirationsteoretiker i
klassrummet kan ocksa paverka undervisnin-
gen och lararens kunskapsauktoritet kan bli
ifrdgasatt. En hogstadieldrare beskriver sina
upplevelser av detta pa foljande satt.

Eleverna moter de har konspirationste-
orierna valdigt ofta. Det maste vara via
sociala medier for jag gor ju inte det. Men
det har ju blivit ett nytt fenomen i under-
visningen att elever racker upp handen
och fragar om en annan version av det
som jag star och berattar, nagot de last pa
sociala medier. Sa de matas med konspir-
ationsteorier och propaganda. Sa jag har
borjat vara beredd pa att fa fragan och be-
mota information som kommit fran andra
kallor an de vi laser (SP2).

De konspirationsteorier som framfor allt
namns ar klassiska antisemitiska teorier; Sion
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Vises Protokoll, New World Order, llluminati
och liknande. Ibland forstar dock inte elev-
erna sjalva att det ar antijudiskt, eftersom
detta kan délja sig bakom olika kodord. Men
som en larare beskriver det, ar de allmanna
konspirationsteorierna en inkorsport till varre
antisemitiska teorier. "Ett ifrdgasattande av
nagot kan via internet leda dig vidare, som
en slags antisemitisk grooming” (SP22). 1 en
intervju berattar en larare ocksa om en kolle-
ga som har varit konspirationsteoretiker och i
skolan gjort tydliga antisemitiska uttalanden
(SP5). Forekomsten av detta ar dock svar att
sdga nagot om.

Otrygghet hos judiska ungdomar

Ett tydligt och allvarligt resultat i denna
studie handlar om de judiska ungdomarnas
upplevda otrygghet. Till foljd av hatbrott de
utsatts for och oro for att utsattas for fler, blir
deras vardag och identitetsutveckling paver-
kad. De forhaller sig till att leva och visa sin
judiska identitet i termer av sakerhet. Det ar
inte nddvandigtvis fraga om en radsla for fy-
siska attacker utan ocksa en oro for utsatthet
och utanforskap kopplat till de utbredda for-
domar om judar som finns. En elev beskriver
att hen hela tiden har ett "sakerhetstank”
(JE4), en annan att hen har blivit mindre
bekvam att prata om sin judiskhet ju hégre
upp i skolen hen kommit, men trots det ar
det ndgot hen upplever att "alla vet, det
snackas ju om det” (JE3). Ocksa bland skolp-
ersonalen forekommer berattelser om méten
med elever — men daven med kollegor - som
kant sig tvungna att dolja sin judiska identitet
av sakerhetsskal eller for att inte bli negativt
stigmatiserade eller utstotta (SP1, SP2, SP7,
SP10). Med hjalp av citat kommer jag nedan
att fordjupa bilden av hur dessa monster tar
sig uttryck och vad de far for konsekvenser.

Hos alla judiska elever jag har intervjuat finns
en upplevelse av att vara en maltavla for hat



eller for fysiska attacker, aven om man sjalv
inte varit med om ndgon allvarlig handelse.
En rad berattelser fran de judiska eleverna
belyser hur detta paverkar dem kanslomas-
sigt. En elev, som vid intervjutillfallet gick

i mellanstadiet, aterberattade nagot som
hande nar hen gick i grundskolans arskurs 3.

JE14: Det var en kille som jag tror inte
visste [att jag var jude] och sa horde jag
honom sdaga “jag hatar judar”.

Mirjam: Oj, varfor tror du att han sade det?
JE14: Jag vet inte.
Mirjam: Hur kdndes det da?

JE14: Jag fick lite ont.

Den andra eleven berattar om hur det kandes
nar hen var utsatt for den snébollsattack som
namndes i avsnittet om verbala och fysiska
angrepp pa judiska elever.

JE12: Det kandes liksom som att varfor
behdvde jag vara detta, varfor var jag
fodd till att tro pa detta? Men efter ett tag
kande jag att ja, men det har ar ju jag och
varfor ska de sdaga ndgot dumt om att jag
ar det? De har ju ingen anledning att gora
det.

Mirjam: Sa att forst kandes det som att du
helst hade velat vara nagon annan, sa att
du hade sluppit?

JE12: Ja.

Citaten belyser det obehag och den negati-
va installning till den egna identiteten som
angreppen foder. En dldre elev beskriver pa
liknande satt det obehag hen har upplevt

av att inte ha fatt bli sedd som sig sjalv, utan
"som den dar juden’, alltsa av andra ha blivit
(negativt) utpekad och identifierad utifran sin
judiskhet. Detta har lett till att hen har blivit
misstanksam mot personer i sin omgivning
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som hen inte kdnner sa val, utifran en oro for
att de ocksa ska hysa dessa negativa idéer
(JE10). Ytterligare en elev beskriver hur hens
upplevelse av grundskoletiden kanslomdssigt
paverkats av den tydliga férekomst av anti-
semitism som hen har mott.

Jag hade mycket problem i grundskolan
for att jag var sa Oppen [med den judiska
identiteten]. Det var bra i ldgstadiet men
borjade bli daligt i mellanstadiet. Da kom
det barn fran andra skolor och bland annat
en del med palestinsk bakgrund och de
hade sina férdomar och eftersom det
spreds snabbt att jag var judinna sa sade
de mycket om Israel/Palestina och typ
skrek "befria Palestina!” varje gang jag gick
forbi. Som att det var mitt ansvar. Sa da
grat jag en hel del och varje dag jag gick
till skolan var jag beredd pa att jag kom-
mer att uppleva nagonting. Hogstadiet pa
grundskolan var faktiskt valdigt jobbigt
nar det gallde antisemitism. Allts3, det
kom ju inte bara fran folk med bakgrund

i Mellandstern utan det var ju ocksa alla
mojliga (JE3).

En annan tydlig konsekvens av oron for an-
tisemitiska hatbrott ar att de judiska barnen
och ungdomarna noga 6vervager ndr de kan
vara 6ppna med sin judiska identitet och inte.
Mathan Shastin Ravid, utbildare pa SKMA,
beskriver att detta fenomen forekommer
over hela Sverige och beskriver det som att
de judiska barnen fran tidig alder ar "pro-
grammerade” att vara medvetna om nar det
fungerar att visa sin judiska identitet och nar
det ar bast att inte saga ndgot (samtal med
Mathan Shastin Ravid, 16 november 2020).

I mina intervjuer beskriver eleverna det fram-
for allt som en fraga om ifall man berattar

for klasskamrater och andra om sin judiska
bakgrund samt om man bar halsband med



Davidsstjarna 6ppet. Eleverna diskuterar i ter-
mer av att vara "6ppna” eller inte och beskriv-
er att de i nya sammanhang ofta undviker att
vara det. En av de dldre eleverna berattar om
att hen aktivt valt ett forhallningssatt dar hen
for det mesta ar 6ppen, trots att hen vet att
detta innebar en risk.

Jag har varit 6ppen. Det blir ju sdklart
sakrare om du inte ar 6ppen. Men jag har
gatt med Davidsstjarna sedan hogstadiet.
Sa fort jag kanner mig hotad fysiskt, da
stoppar jag undan den. Men pa dagen och
i skolan sa ar jag inte fysiskt radd for att bli
attackerad, da har jag den 6ppet och kan
klara att bemota det som ar verbalt (JE6).

En elev har efter en hotfull upplevelse kant
sig tvungen att frdga sig sjalv "till vilket pris”
hen bar sin Davidsstjarna (JE1). En annan
sager att hen helt enkelt inte skulle vaga

ga runt med en Davidsstjarna for att hen ar
radd for att bli hatad avdem som tror att alla
judar star for Israels politik (JE4). En tredje
elev berattar att hen med aren lart sig att vara
“cautious” och inte bar Davidsstjarna for att
hen uppfattar att det ofta kan vara "en dalig
idé” (JE5). Denna elev tanker sa mindre baser-
at pa egna upplevelser och mer pa grund av
historier hen hort av andra och i media, vilket
ocksd andra elever beskriver paverkar dem
mycket. Det finns ocksa historier om foraldrar
som uppmanar sina barn att skydda sig och
den judiska identiteten noggrant, en elev
berattar till exempel om hur dennes pappa
noggrant har reglerat var och nar hen far bara
sin Davidsstjarna (JE7). Andras upplevelser ar
mer direkta.

Jag har varit tvungen att gdmma min
judiska identitet. Jag borjade bara min
Davidsstjarna i gymnasiet. Nagot hande
som gjorde att jag var tvungen att visa
den, jag hade den alltid innanfér tréjan
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annars alltsa, jag kunde inte visa den. Jag
gick i en skola med mycket ungdomar som
skapade kaos och det var inte tryggt och
ordnat dar. Den handelsen som gjorde att
jag visade min Davidsstjarna gjorde att
jag fick hora att det var en i klassen som
sade att han hade vanner som ville moérda
judar. Sa jag tog ju av den och gémde den
hemma och sedan dess har jag inte burit
den (JE9).

De yngre eleverna berattar att de oftast ar
Oppna med att de ar judar, men att det kan
kdannas pinsamt eller utsatt sa att de ibland
vdljer att ligga lagt med det. De har ocksa
ofta med sig varningar fran foraldrar och an-
dra. En av mellanstadieeleverna berattar att
hen ett tag var sa radd for att "ndgon skulle
komma och skjuta mig” att hen inte beratta-
de att hen var jude. Hen var helt enkelt "radd
for att Forintelsen skulle handa igen” (JE11).
Berattelser hemifran och aldre slaktingar som
flytt Forintelsen eller varit offer for den spelar
alltsa direkt in i de judiska elevernas upplev-
elser av forfoljelserna de utsatts for eller ar
radda att utsattas for.

Resultaten vad avser de judiska ungdomar-
nas otrygghet gar i linje med vad flera tidig-
are studier har visat. Anna Sarri Krantz (2018)
som har forskat pa tredje generationens over-
levare fran Forintelsen, visar hur deras skoltid
markeras av manifest och latent antisemitism,
vilket leder till att deltagarna i hennes studie
utvecklar strategier for hur 6ppna de ska vara
med sin judiska identitet. Det ar en "all-
estades narvarande parameter” (Sarri Krantz,
2018, s. 153) for gruppen och hon papekar
ocksa hur de egna erfarenheterna vavs sam-
man med familjehistorierna om nazisternas
judeforfoljelser. Sarri Krantz menar att denna
parallell mellan den datida och nutida anti-
semitismen ar en central komponent i dessa
ungdomars identitetsskapande.



Wigerfelt och Wigerfelt, som studerat en
grupp skanska judars upplevelser av hat-
brott, lyfter fram att hatbrott ar varre an
manga andra brott eftersom de ger signalen
att hela gruppen bor veta sin plats, samt att
offer for hatbrott ofta far en ldngvarig psykisk
paverkan av detta. Hatbrott ar pa detta vis en
form av aggression som paverkar hela grup-
pens mojligheter att leva ett fritt liv. Det ar
alltsa inte nodvandigt att sjalv ha varit utsatt
for att bli paverkad, utan det latenta hotet
mot hela gruppen kringskar de potentiella of-
frens mojligheter att leva sina liv som de vill.
Att standigt vara uppmarksam kring sin sak-
erhet gor att man medvetet eller omedvetet
blir begransad i hur man upptrader och var
man vistas (Wigerfelt och Wigerfelt, 2015).

BRA:s rapport om antisemitiska hatbrott visar
att dessa skapar bade akut angest och en
aterkommande kansla av otrygghet och oro

i vardagen. Otryggheten ar bade kopplad

till egna upplevelser men aktiveras ocksa i
samband med nyheter om grova hatbrott i
andra lander. M&nga av BRA:s intervjuper-
soner beskriver, pa motsvarande satt som i
min studie, att de har utvecklat ett sakerhet-
stankande i vardagen for att minimera risken
for att bli utsatta, till exempel genom att
undvika att bara religios kladsel eller judiska
symboler och ibland genom att helt délja

sin judiska identitet. Ocksa denna rapport
vittnar om att judiska ungdomar ibland valjer
att inte beratta om sin judiska identitet i
skolan, for att undvika att utsattas for anti-
semitism. Konsekvensen blir, konstaterar
rapporten, att sjalvbestammandet for
gruppen judar kringskars pa grund av
radslan for att bli utsatt for ett hatbrott
(Brottsforebyggande radet, 2019).

Branfman (2019) framhaller att ett und-
vikande av att offentligt visa sin judiskhet
handlar om en vilja att "passera” som en del
av majoritetssamhallet, i det har fallet som en

"vanlig svensk”. Den har viljan ar i sin tur en
foljd av en 6nskan att slippa utsattas for
rasism. Graden av integrering som den
judiska gruppen har i samhallet kan pa det
har viset ocksa uppfattas som resultatet av en
ofrivillig assimilation, framtvingad pa grund
av hotet fran antisemitismen, vilken alla
generationer av judar efter Forintelsen har
behovt forhalla sig till. Den har analysen gors
ocksa av en av mina unga intervjupersoner,
som talande och precist beskriver att radslan
for antisemitismen pa ett intrangande satt
underminerar en positiv upplevelse av den
judiska identiteten.

Folk framfor allt maste ju kdanna sig bek-
vama att vara med i det judiska, att man
vill vara med i hela gemenskapen och
koppla an till det judiska. Om man vaxer
upp utan sa mycket koppling till det judis-
ka och hor alla gldporden och férdomarna
och hur andra manniskor ser pa judar -
det paverkade ju mig nar jag var liten att
aldrig vilja ta del av det judiska. Jag mis-
sade ju jattemadnga ar av gemenskapen for
att jag inte ville att folk skulle fa reda pa att
jag var judinna, sa vet jag att jattemanga
kanner. Jag traffar ju pa judar hela tiden i
Malmo som aldrig har varit en del av hela
gemenskapen, for att de kdnner att det ar
pinsamt att beratta att de ar judar for att
man har vaxt upp med allting som man
hor. De som idag kan kanna sig riktigt
stolta ar de som varit inne i det sa manga
ar, som har den har gemenskapen, som
kan ha stottning och sa. De som inte fatt
mojlighet att ta del av den judiska gemen-
skapen, de kommer att forsvinna allt
langre bort fran det judiska. Det ar ju
liksom ocksa en effekt av antisemitismen
(JE2).

En annan direkt konsekvens av oron for
antisemitism i Malmas skolor ar att eleverna



- och deras foraldrar — gor val av skola (och
ibland namns ocksa forskola) mycket aktivt
och att foraldrar i vissa fall, ndr de har den
mojligheten, flyttar for att trygga att barnen
kan ga pa en skola som de upplever som
saker relativt andra alternativ med hansyn till
risken for antisemitiska pahopp. Detta namns
av nastan alla elever. Nagon elev berattar om
att hen har bytt gymnasieskola till foljd av
antisemitismen (JE6). Eleverna pratar ocksa i
termer av skolor som fungerar att ga pa och
inte med hjalp av olika fargkoder, som i de
nedanstaende citaten.

Judar haller sig ifran vissa skolor, for att de
inte kanner sig sakra att ga pa vissa skolor.
Det finns som en lista 6ver skolor som ar
okej for judar och inte. Egentligen dr alla
gymnasieskolor svartlistade utom nagra
fa, det ar bara sa. Man vet ju att det har
med Israel/Palestina - man kommer ju fa
skit for det pa de andra skolorna, det ar sa
synd att det ska vara sa (JE2).

Mina fordldrar hade medvetet valt for-
skola och skola pa basis av att det inte
skulle finnas sa mycket antisemitism dar.
De flesta skolor ar roda, dar kan inte judar
ga. Sa visst, jag hade det jobbigt, men jag
ska vara glad att jag inte hade det mycket
jobbigare. Man hor ju hela tiden om andra
judiska elever som rakar illa ut, sa den jud-
iska gruppen lar sig var det har hant saker
(JE10).

En del elever beskriver att de gar eller har
gatt i bra skolor under hela eller delar av sin
skoltid, och har da ofta positiva upplevelser
av att klasskamrater ar 6ppna och nyfikna
(JE2, JE4, JE7, JE11). Flera av eleverna betonar
dock att de upplever att deras féraldrars och
deras egna skolval har spelat en avgérande
roll for om de har eller har haft en skoltid som
varit relativt bra (JE1, JE4, JE6, JE7, JE8, JE10).
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Eleverna upplever att skolor i varierande grad
kan vara bra pa att atgarda om nagot hander,
men de saknar ett tydligt forebyggande
arbete. De hade 6nskat att kunskap om
antisemitism och om judars situation i
Sverige idag hade dykt upp i skolan tidigare.
De yngre eleverna sager att de kan vanda

sig till foraldrar, mentorer eller kuratorn pa
skolan och de litar pa att de kommer att fa
hjalp. De upplever att lararna forstar och tar
eventuella problem pa allvar (JE11, JE12,
JE13, JE14). Flera av de dldre eleverna utt-
rycker en tydligare besvikelse pa skolornas
hantering av antisemitism (JE3, JE9, JE10). En
elev med en mer positiv upplevelse beskriver
detta pa foljande satt.

Nar jag kom till gymnasiet hamnade jag

i en klass som var sa forstaende. Man
marker ju skillnad pa manniskor, jag vet
inte om det beror pa att de hade en annan
grundskolegdng eller att vi hade mycket
likabehandlingsarbete pa skolan. Sa det
har med det judiska var inte konstigt, utan
ett annat typ av intresse. Det byggde pa
ett genuint intresse fran skolledningen for
att driva den typen av fragor, inte bara att
vi satter upp en likabehandlingsplan och
sa var det klart, utan det handlar om att
involvera alla och visa att fragan ar viktig
(JE2).

| BRA:s rapport om antisemitiska hatbrott
framgar ocksa att intervjupersonerna har fatt
ett minskat fortroende for samhallets institu-
tioner for att de upplever att de inte kommer
med tillrackligt tydliga motmarkeringar mot
den upplevda normaliseringen av antisem-
itisk retorik. Skolan och polisen namndes
framfor allt i BRA:s intervjuer som tva viktiga
aktorer som man menar behover agera med
mer handlingskraft. Ocksa har rapporteras
en erfarenhet av att larare saknar kapacitet
att hantera antisemitismen och att de darfor



ibland valjer att inte konfrontera elever som
har uttalat sig antisemitiskt (Brottsforebygg-
ande radet, 2019).

4.4 Hur ska man forsta och tolka
dessa problem?

Foljande avsnitt ar ett forsok att utifran teori
och studiens observationer forsoka tolka
resultaten. Pa grund av tid for skrivandet och
rapportens natur ar analysen begransad, men
syftet ar att forsoka placera resultaten i en
forstaelseram, for att utifran den kunna visa
pa vilka atgarder som utifran teori och empiri
tycks meningsfulla att satsa pa for att komma
at problemet. Féljande avsnitt ska alltsa lasas
i ljuset av denna ambition, snarare an att vara
ett heltackande forsok att forsta allt det som
framkommit i studiens data.

Som en del av en grundldggande rasistisk
struktur

En central utgangspunkt i studien ar att
antisemitismen ar en del av en historisk
rasistisk struktur i samhallet. Den tar sig
uttryck genom rasifieringsprocesser, varig-
enom det sker ett skapande av "vi” och

dem” och en hierarki mellan normen och

det avvikande, den "Andre”. En effekt ar att
den som betraktas som avvikande blir inte
tillraknad ett fullt medlemskap i samhallet
och gemenskapen. Den judiska gruppen har
i manga samhallen historiskt varit betraktad
som en avvikande minoritet och tilldelats ett
framlingskap. Som har konstaterats tidigare
bygger de nordiska staterna historiskt pa

en starkt religios homogenitet och en fun-
damental betoning pa det protestantiska i
kultur och vardegrund. Aven om det svenska
samhallet idag flaggar med sekularisering
och upplysningsideal kvarstar mycket av den
protestantiska grunden i kulturen och skapar
en utsatthet och ett utanforskap for den som
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har en annan bakgrund. Pa det viset blir den
historiska dominansen av protestantismen
kvarlevande ocksa idag, vilket paverkar alla
minoriteter i samhallet, inklusive judar. For
gruppen svenska judar har detta inneburit
att man behovt utveckla en hog grad av
assimilation, uppgaende i majoritetssam-
hallet, och distans till den judiska identiteten.
Dessa aspekter kan pa olika satt anvandas
for att beskriva och forklara resultaten i min
studie.

Man kan ocksa forsta problemet med
konstruktionen av judar i den malmaitiska
skolan utifran teorier om andrafiering. De
begransade bilder och berattelser som ges av
judar i skolan majliggor, enligt dessa teorier,
forhallningssatt praglade av en maktstruktur
dar det som ar forknippat med vastvarlden
och vithet ar norm och andra satt att vara blir
marginaliserade och gjorda till "det Andra”.
Detta sammanhanger med diskursers sociala
konsekvenser: hur vi talar om nagot far effek-
ter pa den sociala ordningen (Jargensen och
Phillips, 2000).

Som konstaterades i inledningen till den

har rapporten finns en tendens att forsoka
placera problemet med antisemitism utan-
for majoritetssamhallet och istdllet anvanda
anklagelser om antisemitism instrumentellt i
en process dar majoritetssamhallet pekar ut
andra, vilka da betraktas som mindre civili-
serade och problematiska, samtidigt som det
sker ett osynliggérande av de grund-
laggande rasistiska strukturerna i samhallet
och pa vilket satt de ocksa drabbar judar.
Som HefB (2020) har visat, finns sdllan be-
handlingen av judar med i berattelserna om
de nordiska nationalstaterna, vilket direkt
hindrar att man ser antisemitismen som ett
grundlaggande nordiskt/svenskt problem,
utan tenderar att betrakta det som nagot
"importerat”.



Vad rapportens resultat har visat ar att det
finns en problematik kring antisemitism
kopplat till Israel/Palestina-konflikten, framfor
allt men inte enbart framtradande hos dem
som sjdlva har rotter i Palestina (vilket ska
diskuteras vidare nedan). Samtidigt finns det
ocksa en grundlaggande problematik kring
mojligheten for judar att leva som judar i

det svenska majoritetssamhallet pa samma
villkor som dem med svensk protestantisk
bakgrund, kring inkluderingen av det judiska
i den svenska sjalvbilden och kring integra-
tionen av olika satt att vara, leva och fira i for-
skola och skola. Dessutom skapar rasifierings-
processer ocksa andra former av segregering
och utanforskap, vilket i andra hand kan
fungera som en grogrund for antisemitism.

Om man tolkar resultaten i ljuset av detta,
blir det centralt att lyfta fram majoritetssam-
hallets osynliggorande av judiskt liv, judiska
traditioner och judisk-svensk historia och
kultur som en del av svensk historia och
kultur. l intervjuerna med de judiska eleverna
framgar det ocksa hur detta har en paverkan
pa individniva: en kansla av utanforskap och
utsatthet gor att man kan vilja eller valja att
distansera sig fran sin judiska identitet. Detta
sker bade pa grund av radslan for antisemi-
tiska hatbrott men ocksa pa grund av bristen
pa ett positivt synliggérande av och plats

for den judiska identiteten, eller 6ver huvud
taget av andra satt att vara, leva och fira an
normens.

For att starka mojligheten for judiska barn
och unga att bade vara trygga och starka i
sin judiska identitet i den malmaoitiska skolan
kravs alltsa ett arbete som inte bara agerar
mot direkta uttryck for antisemitism utan
som ocksa inkluderar och integrerar judisk
identitet liksom andra satt att vara, leva och
fira med en utgdngspunkt i alla likas varde
och rattigheter.
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Som uttryck for klassiska funktioner for
antisemitismen

[ avsnitt 3.1 dar begreppet antisemitism
behandlades teoretiskt, framkom det att
antisemitismen har mycket gemensamt med
andra rasistiska forestallningar, men att det
ocksa finns aspekter som sarskiljer antisem-
itismen. Det handlar dels om de specifika
funktioner som antisemitismen historiskt har
fyllt, dels om just den ldnga historien av dessa
antisemitiska myter och forestallningar som
skapar en rik kalla att 6sa ur. Denna langa
historia och de djupt etablerade forestall-
ningarna om judar skapar ocksa en standigt
narvarande men latent antisemitism, dar dess
funktioner aktiveras vid behowv.

En sadan funktion ar att anvanda abstrak-

ta idéer om judar som kontrast till ett
identitetsskapande. | en artikel byggd pa en
klassrums- och intervjustudie genomford

i en gymnasieskola i Oslo, argumenterar

Paul Thomas (2016) for att antisemitismen i
skolans miljo kan bli en form av socialt kapital
som bygger en gemenskap pa antisemitisk
grund och skapar for eleverna en slags sorter-
ing i vem man kan lita pa och vem som inte
tillhor gruppen. Detta kan forklara svarig-
heten med att nd in med motstaende pers-
pektiv, darfor att de hotar gruppens former-
ing. Idéer om judar fods, menar Thomas, i

en kommunikativ repertoar som kommer

ur ett mote mellan vissa idéer man har med
sig hemifran och andra som aktiveras och
forstarks i skolsituationen. Franvaron av judar
i dessa miljoer gor antisemitismen till en
abstraktion, vilket ocksa foder en likgiltighet
infor dess rasistiska grund. Skolsegregation ar
alltsa, enligt Thomas, ett fundamentalt prob-
lem nar man vill bekdampa den har problem-
atiken.

Detta sammanhanger med resonemanget
ovan. En grundlaggande rasistisk struktur i



samhallet skapar ett utanférskap och en brist
pa erkdannande av majoritetssamhallet for
manga barn och unga i Malmg, vilket i sin

tur kan paverka dessa barns tillgang till en
positiv identitet och sjalvkansla. Den bristen
kan i sin tur leda till ett behov av ndgot att ta
spjarn mot for att skapa identitet och gemen-
skap. Dessutom anser jag att fragan maste
ses mot bakgrund av ekonomisk och social
segregation, liksom av den smarta, sorg och
eventuella statsloshet som Israel/Palestina-
konflikten direkt kan ha utlost hos dem med
bakgrund i konfliktomradet. | majoritetssam-
héllet finns en begransad forstaelse for och
erkannande av den problematiken. Detta kan
skapa en utsatthet som kan féda ett behov av
att projicera sitt lidande, sitt utanférskap och
sina samre sociala villkor pa en enkelt identi-
fierbar grupp.

For att forsta detta fenomen battre vill jag
framhalla ett par citat fran informanter bland
skolpersonalen, vilka sjalva bidrar med en
tolkning och analys av de elever de moter
och de dynamiker i vilken de moter antisem-
itismen. Det forsta citatet kommer fran en in-
formant pa en gymnasieskola som diskuterar
hur hen upplever att antisemitiska tankesatt
hos eleverna kan vara felriktade uttryck av
den egna upplevelsen av att vara fortryckt.

Det kan finnas ett inslag av att man vill
spela ner Forintelsen for att man inte
tycker att det fortryck man sjalv utsatts
for tas tillrackligt pa allvar av samhallet,
blandat med att man kanske har féraldrar
som kommer frdn ndgot land dar det finns
en mer Oppen antisemitism. Mansklighet-
en ar val lite san att man behdver ha en
syndabock for saker och ting. Men det ar
mycket sant jamférande av vem som har
det varst i olika fortryck. Men det ar ju
ocksa att man har den har férestallningen
att judar har oproportionerligt mycket
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makt. Jag menar, det ar ju ingen som dr sur
pa den svenska 6verklassen, det ar ingen
som ar sur pa nagon slags priviligierad rik
grupp i samhallet - aldrig! Sa det ar sa att
de kanner att vi ar har nere och ar for-
tryckta, men, vem ar det som ar dar uppe
som ar priviligierad? For vissa kanske det
blir judarna (SP9).

En informant som arbetar pa en SFl-skola
upplever a andra sidan inte sarskilt tydliga
uttryck for antisemitism i den miljon (diskus-
sionen om forhallandena pa SFl och Komvux
aterkommer senare) och forklarar det pa
foljande satt, vilket ocksa belyser hur anti-
semitismen bland 6vriga elever kan fylla en
funktion.

Jag har en idé om att detta framfor allt

tar sig uttryck i andra generationen in-
vandrare. Nar man kommer hit har man
inte en konfliktuell installning, generellt
sett, till personerna i sin nya stad. Vara
elever som ar foraldrar oroar sig for
barnens vardegrund for att de blir mer
konservativa och harda i sin tolkning av sin
kultur - som de inte fullt ut har upplevt!
Daér finns en foraldraoro i mina klasser. De
flesta elever ar nya i landet och hos den
gruppen finns inte antipati mot andra i sta-
den utan snarare ett inre tvivel. Och det tar
sig uttryck genom ett identitetssokande -
vem dr jag i detta sammanhang?

En identitetskris som riktar sig inat, medan
andra generationen snarare vander sig
utat och hittar orsaker till krisen hos andra:
skolan, George Soros, svenska staten, osv
(SP8).

Aven om dessa citat framfér allt kan ses som
uttryck for de bada informanternas egna
tolkningsvarldar, sa gar deras resonemang

i linje med en teoretisk forstaelse av vilka
funktioner antisemitismen kan fylla pa social



och individuell niva och hur antisemitismen
hos grupper som sjdlva utsatts for rasistiskt
fortryck kan forstas och forklaras. Utifran
detta resonemang blir det ocksa aktuellt att
ifrdgasatta idén om antisemitism som ett
"importerat” fenomen, utan snarare lyfta fram
hur den funktion som antisemitismen spelar
kan skapas som ett resultat av dynamiken i
samhallet har.

En annan central funktion som lyftes fram i
avsnitt 3.1 var att antisemitism kan fungera
som en forklaringsmodell i en komplex
verklighet dar det saknas en djupare forsta-
elsestruktur. Konspirationsteorier om judars
overdrivna makt och inflytande kan forstas
som en form av rasistisk fantasi som fyller en
funktion i att forklara varlden, som ocksa kan
goOdas av upplevelsen att fortrycket mot judar
far mer uppmarksamhet och erkdannande an
det fortryck man sjalv upplever (oavsett om
detta stammer eller inte sd dr det en upplev-
else som finns bland elever och andra, vilket
visas i citatet ovan). Konspirationsteorier
bekraftar pa sa vis en negativ installning till
judar samtidigt som det ocksa fyller en kun-
skapslucka dar det finns ett underskott

pa andra satt att forsta varlden.

Drivet av Israel/Palestina-konflikten

Som framgatt av studiens resultat ar
Israel/Palestina-konflikten ett centralt tema

i den antisemitism som kommer till uttryck i
Malmos skolor och det ar darfor vart att
reflektera over grunden till dessa uttryck.
Nar det galler Israel/Palestina-frdgan goms,
som Nolte (2019) papekar, bland asikter,
hallningar och solidaritetsuttryck, en hel

del forvirring, okunskap och ibland direkt
rasism och antisemitism. Hur detta spelas ut
handlar betydligt mer om hur fragan upp-
fattas, aterberattas och diskuteras, an om
vad som faktiskt hander i konfliktens realitet.
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Bachner pekade redan i sin avhandling 1999
ut den Israelkritiska debatten som det som
vuxit till det framsta forumet for artikulering
av fordomar mot judar, vilket han menar
beror pa att Israel har kommit att utgora den
primdre judiske aktoren pa varldsarenan.
Han lyfter ocksa fram att i den efterkrigstid
da antisemitiska idéer har kommit att sakna
bred legitimitet sa har Israeldebatten varit
den enda arena pa vilken negativa upp-
fattningar om judar har kunnat uttryckas pa
ett legitimt satt, darfor att de har har kunnat
rationaliseras i termer av politisk eller ide-
ologisk kritik (Bachner, 1999). Pa liknande satt
argumenterar Beller (2009), som menar att i
den mdn man kan tala om en "ny” antisemi-
tism, sa ar det nya inslaget att fientligheten
har flyttat till den internationella arenan,

dar fienden ar en enda stor "jude’, namligen
staten Israel. Enligt Bachner och Ring (2005)
sa kan frdgan om Israel/Palestina alltsa sagas
utgora en katalysator och en projektionsyta
for antisemitism.

Dencik (2020) menar att antisemitism kopplat
till Israel gar ut pa att anklaga och attack-

era judar i det egna landet med hanvisning
till vad Israel har eller pastatts ha gjort. Det
antisemitiska ligger inte i en kritik mot Israel,
utan i att forutsatta att det finns en koppling
mellan Israel och judiska individer och insti-
tutioner i Europa. Dencik menar att den avsky
mot judar som knyts till Israel/Palestina-
konflikten inte behover vara kopplad till
traditionella antisemitiska stereotyper, men
kan forstarkas av antisemitisk propaganda
som anvdander sig av sddana stereotyper.
Antisionismen ar alltsa inte, menar han,

som utgdngspunkt antisemitiskt motiverad.
Istallet ar antisionismen den primara reak-
tionen, som sedan i sin tur leder till en avsky
mot judar och ocksa kan ta sig uttryck i vald-
samma attacker mot judar och judiska insti-
tutioner. Dencik papekar ocksa att de flesta



kan skilja ocksa en skarp kritik mot Israel fran
sitt beteende mot judar, men samtidigt finns
det individer och grupper som uppfattar
judar i allmanhet som skyldiga till vad an
staten Israel gor. Starka emotioner kopplade
till frdgan, i kombination med dess komplex-
itet, gor att forenklade och konspiratoriska
idéer latt far faste. Det finns ocksa en kopp-
ling till antisemitiska idéer om en ondskefull
amerikansk-israelisk plan att exploatera, for-
trycka och forsvara varlden. Dessa teorier och
beskrivningar av antisemitism som relaterar
till Israel/Palestina-konflikten ar igenkannbara
och kan anvandas for att forklara resultaten i
min studie. Fran informanternas citat upp-
fattar jag det som att det ar kombinationen
av en stark emotionell drivkraft, en okunskap
om skillnaden mellan judar och staten Israel
och férdomar renderade fran antisemitisk
propaganda i media som ligger till grund for
detta fenomen.

En annan fragestallning som jag dock finner
relevant att vacka handlar om huruvida de
antisemitiska uttrycken i Malmaos skolor kan
sdagas ha religios grund. Den undersékning
som gjordes av Bachner och Ring 2005 pa
uppdrag av Forum for levande historia, fann
att bland vuxna hyser 39 procent avdem som
betecknar sig som muslimer en systematisk
antisemitisk installning jamfort med 5
procent totalt. Pa liknande satt ser det ut i
andra undersokningar (se exempelvis
Bevelander et al, 2013). Jag finner dock an-
ledning att utifran mitt material ifrdgasatta
kategoriseringen har, dvs. betoningen pa
den religiosa bakgrunden. Dessa resultat
kan istdllet ha med nationell eller geograf-
isk bakgrund och identitet att gora, men
sammanblandas med religios bakgrund pa
grund av den demografiska dverlappningen

mellan dem som har bakgrund i Palestina
eller Mellandstern® och dem som identifierar
sig som muslimer. Kategoriseringen ar dock
slarvig och problematisk: islam har flera olika
inriktningar som kan skilja sig mycket at,
muslimer kommer ocksa fran andra delar av
varlden och manniskor fran Mellandstern kan
ocksa vara kristna eller av andra religioner.
Atminstone tycks den religiosa tillhérigheten
inte vara central i mina resultat, utan snarare
ar det den geopolitiska kopplingen som lyfts
fram. | den man den religiosa identiteten
namns ar det snarare som personlig identitet
an utifran att religionen i sig eller religiosa in-
stitutioner skulle vara centrala for att forklara
elevernas antisemitiska uttryck. Det har ar
avgorande att framhalla, darfor att det finns
en skillnad i att forsta de negativa attityderna
mot judar som religiost eller som politiskt
motiverade.

Min studie pekar tydligt mot att det, i alla

fall nar det galler Malm&s skolungdomar,
snarare skulle vara det senare. Givetvis ar det
inte enkelt att sarskilja politiska och religiosa
identiteter, vilka kan leva sida vid sida och
korsbefrukta varandra. Men i mina intervjuer
ar det bara i ndgra enstaka fall som en religios
koppling har namnts (SP3, SP5).

Snarare tycks det vara de politiska fragor-

na om Israel/Palestina-konflikten, de geo-
politiska relationerna i Mellandstern och i
vissa fall en panarabisk nationalism som ar
centrala teman (SP6, SP9, SP10, SP16, SP19,
SP20, SP21, SP23). Ett citat fran en inform-
ant som diskuterar religidsa auktoriteters
inflytande far illustrera en typisk beskrivning
av nagra av dem som uttrycker antisemitism i
Malmaoskolor.

“"Mellandstern” maste ocksa i sig forstas som ett omrade med en betydande politisk, social och kulturell diversitet.



Det kommer inte fran det religiosa. De
som ar aktiva inom religiosa sammanhang,
de foretrader inte detta. Det ar ju bra med
imamen och rabbinen [i Amanah], men
det ar ju fel malgrupp. Det ar snarare en
grupp som praglas av mycket okunskap,
historiskt och politiskt. Foraldrar som ar
obildade. Det ar ju inte de intellektuellas
barn som haller pa sahar. Det ar ju valdigt
tydligt att det ar kopplat till politiken

och fattigdomen. Det ar arabiska pojkar
som inte skoter sig sa bra i skolan och dar
foraldrarna har 1dg utbildningsniva. De kan
juinte sin egen historia, de har inte sa djup
information heller om det som ar viktigt
for familjerna. Den har fragan hanger ihop
med en bredare socioekonomisk problem-
atik, med fattigdom och segregation, med
skolor med olika forutsattningar. De har
fragorna som handlar om fordomar och
okunskap, de hanger ihop med segrega-
tion (SP11).

| kontrast till det har svaret menar nagra
andra larare att det inte finns en direkt kop-
pling till okunskap, de menar att de elever
som har lagst betyg inte ar sa aktiva i den
politiska diskussionen 6ver huvud taget.
Istallet ar det den personliga emotionella
kopplingen till konflikten som ar avgorande
for vilka som uttrycker detta starkast (SP18,
SP19). Genomgaende i intervjuerna att det
framfor allt (men inte enbart) ar barn och
unga som sjdlva har en koppling till Palestina
som uttrycker sig tydligt antisemitiskt och
med storst emotionell laddning (SP5, SP11,
SP16, SP18, SP21, SP22, SP26). Aterigen &r det
vart att papeka att det ror sig om ett fatal och
att manga med bakgrund i Palestina mycket
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val kan skilja mellan staten Israel och judiska
personer (SP5, SP16, SP18, SP22).

Det ar uppenbart att det finns for lite kval-
itativ forskning pa det har omradet for att
kunna pa ett djupare plan analysera antisem-
itismens funktioner i denna kontext. Sadan
forskning skulle med fordel bedrivas utifran
ett kritiskt forhallningssatt till forutbestam-
da kategorier, vilka kan sta i vagen for den
djupare analysen av sociala och individuel-
la funktioner for antisemitism (och annan
rasism). Har behover ocksa de berérda ungas
egna roster horas.

Jag anser slutligen att dven om man maste
betrakta Israel/Palestina-konflikten som en
viktig triggerfaktor for antisemitiska uttryck
sa ar det ar viktigt att akta sig for en installn-
ing dar man ser antisemitismen som direkt
stammande ur konflikten. Ett sddant resone-
mang leder till slutsatsen att problemet med
antisemitism skulle forsvinna om konflikten
upphorde eller om Israel betedde sig annor-
lunda. Sddana forestallningar missar orsak
och verkan och antisemitismens latenta
forekomst i breda samhallslager. Resultaten
av den har studien visar ocksa hur de tydliga
antisemitiska stereotypiseringar som finns av
judar, liksom de tendenser till konspiratoriskt
tankande som ar knutna till vissa forhalln-
ingssatt till konflikten, gor att man maste
sdaga att aven om branslet till den antisemi-
tismen kommer ur emotionella och sociala
behov orsakade av konflikten, sa ar sjalva de
antisemitiska uttrycken av klassisk natur och
inte "nya”.



Att utveckla arpetet
i Malmos skolor



5.1 Interna och externa resurser

Relationerna i skolan en central drivkraft
Nagot som framkommit tydligt i mina inter-
vjuer med skolpersonalen om deras behov
och erfarenheter, ar att sa gott som samtliga
namner att ett framgdngsrikt arbete med

de har frdgorna dr ett som dr integrerat i det
ordinarie arbetet i skolan och som bygger pa
en redan existerande relation mellan skol-
personal och elever. Eleverna betraktar sina
larare som kunskapsbarare och den tilliten ar
en bra utgangspunkt, liksom lararnas kanne-
dom om och lyssnande till elevernas asikter
och erfarenheter. | skolan finns ocksa manga
andra viktiga relationer, med fritidspeda-
goger, kuratorer, elevkoordinatorer, m fl., som
ocksa kan vara framgangsrika vagar att inte-
grera arbetet mot antisemitism och rasism i
skolan. Detta innebar att exempelvis enskilda
temadagar, studiebesok eller punktinsatser
inte ar det relevanta att rikta arbetet mot.

Nagra av lararna jag har intervjuat har delat
med sig av erfarenheter som satter ljuset

pa vilka tillvagagangssatt som ar viktiga i
bemd&tandet av dem som uttrycker anti-
semitiska (eller andra rasistiska) hallningar

i klassrummet. De nyckelord som namns ar
"relationsbyggande” och “fortroende” (SP22),
"nyfikenhet” och "lyssnande” (SP3). Lararna
namner att de har lart sig att vara forsiktiga
med konfrontation, moraliserande och att
peka ut elever med obekvama asikter (SP1,
SP2, SP5) utan istallet visar att de ar bered-
da att lagga ned tid och m&da pa att hjalpa
eleven (SP1), att forsoka forsta varifran deras
upprorda kanslor kommer (SP5), och att lata
dem sjalva komma till tals och ha ett 6ra for

hur de sjalva kanner och upplever saker (SP6).

Utifran detta framgar det att motorn i det
har forandringsarbetet ar att ge fler larare,
och annan skolpersonal, forutsattningar for
att kunna mer framgdngsrikt integrera och
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bedriva ett arbete med den har proble-
matiken. Detta gar i linje med det som i
skolans varld omtalas som relationell peda-
gogik och lagaffektivt bemétande, vilket
manga skolor redan jobbar med att utveckla.

Undersokningen har visat att tillrackliga
forutsattningar och forkunskaper for att
arbeta mot antisemitism inte alltid finns pa
Malmas skolor. Darfér behover skolorna ett
externt stod for att starka sina processer, inte
minst nar det galler kunskapshoéjande in-
satser. Detta skulle innebadra att larare kan bli
starkta i sin roll och sitt uppdrag for att battre
kunna hantera olika typer av konfliktfyllda
situationer och rasistiska uttryck. Grundutbi-
ldning och fortbildning av larare i de i stu-
dien behandlade fragorna ar alltsa den har
rapportens viktigaste atgardsforslag. Dar kan
externa aktorer verka som forstarkning i en
process som skolorna dger sjalva. Det kollegi-
ala larandet ar ocksa viktigt.

Det framstar ocksa som vardefullt och cen-
tralt att integrera arbetet mot antisemitism i
Malmaos skolor med ett bredare anslag kring
vardegrund, normkritik, antirasism och barns
och ungas rattigheter. Genom att ge engag-
erade elever verktyg, inflytande och en rost,
sa kan de verka som ambassadorer i att
tillvarata sina och andra elevers rattigheter.

Interna resurser i Malmo stad

Inom ramen for saval skolférvaltningarnas
som andra forvaltningars omraden finns
redan idag pagaende processer och kompe-
tenser som det har arbetet hakar i och kan fa
skjuts av. Har tankte jag namna nagra cen-
trala sddana resurser.

Med start i februari 2021 formeras ett Skol-
natverk mot antisemitism i Malmos skolor,
bestdende av larare och annan skolpersonal
som kan ge varandra stod, kunskapsdela och



tillsammans driva utvecklingsprojekt pa
det har omradet. Den skolpersonal som
medverkar i natverket kommer att kunna
bidra till att sprida kunskap kollegialt pa
sina arbetsplatser och dar vara drivkrafter
i ett férandringsarbete.

Sedan hosten 2019 finns ett samverkans-
avtal mellan Malmo stad och Judiska férsam-
lingen Malmo. Inom ramen for detta avtal kan
staden ocksa ta del av Judiska férsamlingens
erfarenheter och kompetenser i att utveckla
sitt arbete med att forbattra forutsattnin-
garna for judiskt liv i Malmo. Staden stottar
ocksa forsamlingen i att utveckla ett utbi-
Idningscenter med sate och utstallning i
Malmo synagoga, samt att till detta center

ta fram pedagogiska moduler och sarskilt
utbildade guider som kan visa utstallningen
for skolbesokare. Dessutom finns knutet till
forsamlingen Berattargruppen Forintelsens
efterlevande, som bestar av barn och barn-
barn till overlevare. Dessa kan, bland annat
via Pedagogisk Inspiration, bokas till skolor
och klasser i Malmé.

| ett samarbete mellan Malmé stad, MFF och
Tillsammans i forening drivs ett arbete ute i
grundskolorna som heter Grundskolefotboll
mot rasismer. Det utgar fran Barnkonven-
tionen, sarskilt artikel 2 om icke-diskrimin-
ering, och handlar om att ge barn och unga
kunskaper om sina rattigheter, med sarskilt
fokus pa rasismer. Satsningen innebar ocksa
en motesplats for barn fran stadens olika
skolor (https://www.mff.se/grundskolefot-
boll-mot-rasismer/).

Genom det strategiska arbetet med norm-
kritik som sedan 2017 bedrivits gemensamt
inom Malm®os skolférvaltningar har majoritet-
en av Malmos skolor och forskolor utbildade
processtddjare med kompetens att stodja
ledningen och genomféra
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kompetenshdjande insatser for hela perso-
nalen inom normkritik och antidiskriminer-
ing. Med stdd fran Pedagogisk Inspiration
kan de dven genomféra mer riktade insatser.

Under 2020 etablerades Oppna Malmé — ett
samlingsnamn fOr stadens sarskilda sats-
ningar pa aktiviteter som ska bidra till

en stdrre Oppenhet och tolerans i staden
(https://malmo.se/Oppna-Malmo.html).
Under detta paraply ska stadens olika for-
valtningar satsa pa aktiviteter, utbildning och
utvecklingsprocesser med utgangspunkt i
detta mal. Centralt i projektet ar ocksa ett
deltagande och lyssnande perspektiv.

| Forum for demokrati och manskliga rattig-
heter far politiker traffa aktérer och med-
borgare i Malmo for att samtala om fragor
som handlar om demokrati och manskliga
rattigheter och sddant som kan hota dessa
grundlaggande varden (https://malmo.se/
Service/Om-Malmo-stad/Politik-beslut-
och-paverkan/Politik-och-fortroendevalda/
Forum-for-demokrati-och-manskliga-rat-
tigheter.html). Med utgangspunkt i de berat-
telser som kommit forumet till del har en rap-
port om ungdomars upplevelser av hatbrott
slappts (Malmo stad, 2020).

Pa Kulturfoérvaltningen finns enheten Romskt
informations- och kunskapscentrum (RIKC).
Medarbetarna dar har specialistkompetens i
fragor som berdr de nationella minoriteterna
och bedriver bland annat ett arbete riktat
mot forskolor och skolor i den har fragan.
RIKC ar en viktig samarbetspartner i arbetet
med att starka och sprida kunskap om de
nationella minoritetsrattigheterna.

Vissa skolor har specialsatsningar pa arbe-
tet mot antisemitism och med hdgkomst

av Forintelsen. Har kan namnas att gym-
nasieskolorna S:t Petri och Malmo Latinskola



arrangerar valbara kurser dar hagkomst-
resor till Forintelsens minnesplatser ingar.

P& Malmo Borgarskola finns sedan hdsten
2020 en utstallning som handlar om skolans
tid som reservsjukhus 1945, dar personliga
oden fran Forintelsen lyfts fram. Borgarskolan
har ocksa en anstalld resurs, Peter Vig, som
bedriver ett medialt uppmarksammat och

pa skolan uppskattat arbete med att vara en
narvarande judisk resurs i skolmiljon (med
om detta i avsnitt 5.3, om att normalisera det
judiska).

Existerande externa resurser att ta

hjalp av

Det finns manga offentliga och civilsam-
héllesorganisationer som pa olika satt arbetar
med frdgan om rasism och antisemitism i
skolan. Dessutom finns det resurser i form

av litteratur, filmer, TV- och radioprogram
samt internetsidor. Har ar det inte mojligt att
namna alla tillgangliga resurser, men ndgra
centrala aktorer som riktar sitt arbete mot
larare och skolan ska lyftas fram. Jag vill dock
betona att externa aktorer bor anvandas
integrerat i skolans arbete, dar férandringen
huvudsakligen maste ske. Dessutom finns
det vinster med att anvandningen av externa
aktorer i skolan samordnas via Pedagogisk
Inspiration och skolforvaltningarna,
eftersom man da kan arbeta battre

med kvalitetssakring.

Den nationella myndigheten Forum for
levande historia arbetar med att utveckla
kunskap och fortbildning for larare for att
med utgdangspunkt i historien ge verktyg i att
starka arbetet med demokrati och manskli-
ga rattigheter. Myndigheten har tagit fram
flera relevanta webbutbildningar, sasom Att
motverka rasism i forskola/skola och Svara
fragor i klassrummet — material, metoder,
undervisning (https://www.levandehistoria.
se/). Om hur man ska hantera kontroversiella
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fragor i klassrummet har ocksa Skolverket
ett mate- rial, samt sa hanvisar de till Eu-
roparadets material i denna fraga (https://
www.skolverket.se/skolutveckling/inspira-
tion-och-stod-i-arbetet/stod-i-arbetet/kon-
troversiella-fragor).

Svenska kommittén mot antisemitism (SKMA)
har forskare och utbildare med special-
kompetens pad fragan om antisemitism.
Kommittén bedriver utbildning och fortbild-
ning om antisemitism och Forintelsen samt
arrangerar hagkomstresor till Forintelsens
minnesplatser for larare och elever (https://
skma.se/). De ar ocksa delaktiga i att ta fram
webbaserat material om dessa fragor, sdasom
Antisemitism da och nu (https://antisemi-
tismdaochnu.se/) och Eternal Echoes (https://
www.eternalechoes.org/se).

Segerstedtinstitutet vid Géteborgs univer-
sitet ar ett nationellt resurscentrum som har
till uppdrag att bidra till 6kad kunskap kring
forebyggande arbete mot valdsutévande
ideologier, valdsutdvande strukturer samt
rasistiska organisationer. De bedriver bade
forskning och utbildning i faltet och har
bland annat relevanta fortbildningskurser for
larare och lararstudenter. Darutover driver
de Toleransprojektet, med syfte att andra
ungdomars installning till valdsbejakande
extremism. Kunskaperna darifran handlar
framfor allt om hdgerextrema och nazistiskt
organiserade ungdomar (https://www.gu.se/
segerstedtinstitutet).

Den nationellt verksamma organisationen
EXPO bedriver bland annat utbildning for
skolor och larare i fragor om rasism, hoger-
extrem organisering och konspirationism
utifrdn expertkunskap i dessa fragor (https://
expo.se/utbildning).

Den Malmdbaserade féreningen Amanah



ar en organisation som arbetar for att 6ka
kunskapen om hur man férebygger, motver-

kar och hanterar antisemitism och islamofobi.

Malet ar att, med rotterna i judisk och islamsk
identitet, motverka diskriminering och bygga
tillit. Detta sker genom bland annat inter-
aktiva moéten och radgivning, bland annat i
skolan (https://www.amanah.se/).

5.2 Framjande, forebyggande,
atgardande

Det finns en risk att fokus nar det galler anti-
semitism i skolan hamnar pa de explicita utt-
ryck som ar vanligast i de aldre elevgrupper-
na, men det kan vara mer effektivt att pa lang
sikt ldagga fokus pa tidiga framjandeinsatser
och att forebygga negativa attityder genom
kunskap. En informant beskriver problemet
med vardegrundsarbetet i skolan i termer av
tid, felaktigt fokus och skolans forutsattning-
ar.

Ett problem med vardegrundsarbetet ar
att man inte kanner att man hinner, vilket
gor att man inte vdgar vara flexibel, inte
vagar tanka utanfor boxen. Det farliga ar
att man har fokus pa atgardstrappan, nar
nagot val har borjat handa. Men det ar i
det férebyggande, det ar nar sprakbruket
borjar uppkomma, det ar dar vi ska ta det.
Den har jargongen dr inte kompatibel med
manskliga rattigheter. Men det handlar
om tid, vi hinner inte. Vi ar for fa vuxna i
skolan. Vi behdver ha mer personal ute i
korridorerna, fler narvarande vuxna (SP26).

Arbetet i skolan behover alltsa bedrivas
integrerat och langsiktigt, inte utbrutet och
stundvis. For att fragor om vardegrund,
demokrati och antirasism ska prioriteras
behovs ett ledarskap som ser dessa fragor
som centrala for skolans arbete.
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Att tidiga insatser ar viktiga hanger ihop med
att redan tidigt arbeta med att ge eleverna
verktyg for att ha respekt for sig sjalva och
andra, fa en kdnsla av sammanhang, kunna
uttrycka sina kanslor och starka fardigheten
att verka i sociala sammanhang. P4 ett tidigt
stadium kan ocksa ett framjandearbete ske
med sikte pa att bryta den hierarkiska nor-
men kring vilka satt att leva, vara och fira
som har hogst status. Istallet kan man pa ett
positivt satt lyfta olika identiteter, kulturer
och berattelser, vilket ger elever storre kun-
skap om och forstaelse for sin omvarld, samt i
hogre grad en positiv uppmuntran i sin egen
identitetsutveckling. Ett framjandearbete
handlar ocksa om att ge barn och unga pa
alla nivaer i skolan delaktighet och en kansla
av inflytande 6ver och ansvar for samhallets
och stadens framtid. Darfor ar ett arbete med
skolpersonalens normkritik och vardegrund
redan i forskolan och grundskolans tidiga ar
viktiga, liksom satsningar pa demokrati och
antirasism.

For att forebygga rasism och antisemitism ar
en okad kunskapsniva central. Detta galler

i forsta hand larare och annan skolperson-

al och i andra hand eleverna. Det beh6vs
kunskap och utbildning i demokrati, ratt-
igheter, antirasism och specifikt fragor om
antisemitism, konspirationsteorier, Israel/
Palestina och de nationella minoriteterna. Ju
mer skolpersonalen kan, desto mer kan de
bemota rasistiska uttryck. Ju mer eleverna
sjalva kan och ar drivande i de har fragorna,
desto mer kan de verka som ambassadorer
for en skola fri fran rasism. Ett forebyggande
arbete kan ocksa bestd i att trdna eleverna i
att problematisera information och struktur-
er, sa att de sjdlva kan identifiera rasism nar
de stoter pa den utanfor skolan. En studie har
visat att i skolor dar det var lugnt i klassen

pa lektionerna och dar lararna uppmuntrade
sina elever till kritiskt tankande var andelen



med toleranta attityder storre an i skolor dar
miljon praglades av tillmalen och mobbing.
Samma undersdkning visade ocksa att ju mer
undervisning om rasism och Forintelsen som
eleverna hade fatt, desto mer positiva atti-
tyder hade de till utsatta grupper i allmanhet
och judar i synnerhet (Forum for levande
historia, 2010).

I mina intervjuer och i Malmo stads

rapport om hatbrott i skolan framgar att de
elever som utsatts for hatbrott ocksa vill att
skolor ska vara mer aktiva i ett atgardande-
stadium, genom att stotta dem som utsatts
for hatbrott och reagera och agera for att
skapa trygghet for utsatta grupper. Det ung-
domarna saknade enligt hatbrottsrapporten
var en handlingsplan mot hatbrott, liknande
de planer som finns mot fysisk mobbing. De
onskade ocksa att det skulle finnas kunniga
samordnare pa skolor som fangar upp hat-
brott, gor anmalan och haller kontakt (Malmo
stad, 2020).

5.3 Processer och verktyg att
bygga pa

Vilka exakta processer och konkreta verktyg
som en forskola eller skola behover for att
utveckla sitt arbete med de har fragorna ar
kontextberoende och maste anpassas efter
skolans behov. Det viktigaste anser jag vara
ett lokalt agandeskap dar det finns externt
stod for skolorna att soka for att starka
dessa processer och integrera dem i det
arbete som redan bedrivs i skolan. Sadant
stod kan komma dels fran aktorer inom
Malmo stad, sdasom Pedagogisk Inspiration,
dels fran utanforstaende aktorer.
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| skolpersonalenkaten stalldes fragan till
lararna om huruvida de ansdg att det var kun-
skap, material eller metoder som de framfor
allt behovde for att utveckla sitt arbete med
de har fragorna. | tabell 8 redovisas svaren
fran de undervisande lararna, uppdelade i
larare i SO-amnen (samhallskunskap, historia,
religion och geografi) respektive for samhalls-
och beteendevetenskapliga amnen i
gymnasiet och i 6vriga larare.

Tabellen visar att nar det galler grundskolans
arskurser F-6 ar saval kunskap/fortbildning
(36 procent), metoder (36 procent) som
material (39 procent) efterfragade, men det
ar framfor allt SO-lararna som efterfragar
material (48 procent) och framfor allt 6vriga
larare som efterfragar metoder (38 procent).

| hdgstadiet ar kunskap/fortbildning (44
procent) och metoder (50 procent) annu

mer efterfrdgat an pa de lagre stadierna. Har
efterfragar SO-lararna samtliga kategorier
mer an Ovriga larare. P4 gymnasiet ligger
fokus i behoven pa kunskap/fortbildning (36
procent) och material (30 procent). Ocksa har
efterfragar lararna i samhalls- och beteende-
vetenskapliga amnen mer stod, sarskilt galler
detta kunskap/fortbildning (47 procent).
Diagram 5 synliggor dessa resultat. Samman-
fattningsvis kan alltsa sdgas att metoder

for att hantera konflikter, kanslor och svara
fragor samt en grundlaggande kunskap om
rasism och antisemitism bor utvecklas pa
bred basis i skolpersonalen pa alla nivaer,
medan material och férdjupande kunskap
och fortbildning framfor allt bor riktas mot
SO-larare, sarskilt pa de hogre stadierna.



Tabell 8. Vad upplever du att du skulle behéva mer av? Flera val méjliga.

De drs-
kurser jag Min roll pa Ldrarkate-
jobbar mot | skolan gorier 1 Vi
2 35 35 51 53 44 4
F-6 Annat (1%) | (25%) [ (25%) (36%) |(38%) |(31%) (3%) |141
3 38 29 50 48 67 0
SO (2%) | (27%) | (21%) (35%) | (34%) | (48%) (0%) | 141
Totalt Under-
visande ldrare 73 64 101 101 111 4
F-6 5(2%) | (26%) | (23%) (36%) | (36%) | (39%) (3%) | 282
2 14 18 33 40 21 0
7-9 Annat (2%) | (18%) | (22%) (40%) | (48%) | (25%) (0%) |83
1 7 1 12 11 12 0
SO (5%) |[(37%) | (5%) (63%) | (58%) | (63%) (0%) |19
Totalt Under-
visande ldrare 3 21 19 45 51 33 0
7-9 (3%) |(21%) [(19%) (44%) | (50%) |(32%) (0%) |102
Undervisande 4 19 16 21 16 16 2
Gymnasiet larare Annat (6%) (28%) (23%) (30%) (23%) (23%) (3%) 69
Samhalls-/
beteende-
vetenskap- 2 7 7 18 12 16 0
liga @mnen (5%) | (18%) [ (18%) (47%) | (32%) | (42%) (0%) |38
Totalt Under-
visande ldrare 6 26 23 39 28 32 2
Gymnasiet (6%) |(24%) |(21%) (36%) [ (26%) | (30%) (2%) 107
Totalt alla 14 120 106 185 180 176 6
stadier (3%) |(24%) [(26%) |(38%) [(37%) |(36%) |(1%) |491
1. Annat
2. Enhandbok i hur man hanterar ovanstaende fragor
3. Inget av ovanstaende
4. Kunskap/fortbildning om ovanstaende frdgor
5. Metoder for att hantera ovanstdende fragor
6. Material om ovanstaende fragor
7. Vetej
8. Totalt antal svarande
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Diagram 5: Vad upplever du att du skulle behéva mer av? (Undervisande Idirare)
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Att utveckla vardegrundsarbetet - sadant arbete bor vara att bade personal

normkritik, rattighetsperspektiv och elever far lara sig att alla barn ar viktiga

och antirasism och i verksamheten pa lika villkor och i en

Att utveckla arbetet med skolans varde- gemenskap. Det handlar om att starka

grunds- och demokratiuppdrag handlar i for- barnen i en tilltro till sig sjalva och en

sta hand om ett arbete riktat mot skolperson- respekt for sig sjalva och andra.

alen och i andra hand mot eleverna. Larare

och annan skolpersonal behdver, for att Saval skolpersonal som elever skulle gynnas

inte reproducera rasistiska strukturer, arbeta av en battre forstaelse for rasism och verktyg

med sin egen vardegrund och med en norm- for att motarbeta att rasism reproduceras.

kritisk blick pa sig sjdlva och det egna forhall- Lararkdren kan behova fortbildning i "att

ningssattet. Detta kan galla sddant som vilka forsta pa riktigt att rasism existerar, hur den

normer, kulturer och levnadssatt man tar som ser ut, vilka former den kan ta sig” (SP3) samt

sjalvklar utgangspunkt och de vis pa vilka hur alla kan reproducera rasistiska strukturer

man darigenom reproducerar en hierarki och diskurser om man inte aktivt motarbetar

mellan olika satt att vara, leva och fira. Det detta. Manga ungdomar i Malmo upplever

handlar ocksa om att utveckla lararrollen och ocksa rasism i sin vardag, genom diskrimin-

synen pa auktoritet och kunskapsférmedling ering, ifrdgasattande och rasprofilering

mot ett mer relationellt satt att agera i larar- (Malmo stad, 2020). Det kan har behovas

rollen. en antirasistisk normkritisk fortbildning, dar
skolorna kan ta stod av Pedagogisk Inspira-

Dessutom behover skolorna arbeta med tion och de redan existerande processtodjare

ett barnrattsperspektiv, dar eleverna ska bli i normkritik som finns pa manga skolor.

horda, fa inflytande och delaktighet, for att

skapa en positiv och inkluderande skolkultur Dessutom behover skolan i en segregerad

dar eleverna och deras erfarenheter blir syn- stad som Malmo ge tillfallen till méten med

liggjorda. Forskola och skola behdver arbeta och forstaelse for andra, saval till skolpersonal

med att ge eleverna sjalvkansla, starka deras som till elever. Detta skulle kunna ske fysiskt

identitetsskapande, samt ge kunskap och genom studiebesdk och andra méten, men

verktyg for att sortera mellan kanslor, ocksa med hjalp av berattelser och bilder

fordomar och fakta. Utgangspunkten for ett som formedlar en forstaelse for andras saval
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lidanden som gladjeamnen. Det behovs ett
arbete som bjuder in till en forstaelse av den
andre och att man kan forsta den andre som
sig sjalv. Paul Thomas (2016) argumenterar
for en strategi, inspirerad av critical race the-
ory, dar "subversivt motberattande”kan leda
eleverna till nya insikter i emotionellt laddade
fragor. Genom att mota elevernas rasism med
berattelser, snarare an med fakta, kan man
komma forbi laddade barriarer till forstaelse
och empati. | metoden ligger ocksa en tanke
om att man ska fa mojlighet att benamna

sin egen verklighet och i hogre grad kdanna
sig som en agent i denna. Det finns alltsa en
vdg framdt genom att skapa egna berattelser
samtidigt som man tar del av den andres, for
att starka férmagan att existera tillsammans
med oliktankande i en demokrati och ge
plats for olika narrativ.

Tyska Kreuzberg Initiative against Antisem-
itism (KIgA) har ett valutvecklat arbete med
att integrera arbetet mot antisemitism i ett
bredare arbete mot rasism. De beskriver att
en nyckel till framgang ar att ta hansyn till
elevers egna erfarenheter av marginalisering,
ojamlik behandling och rasism. Om det ges
utrymme for eleverna att sjdlva fa bli hoérda i
sina erfarenheter sa ar de mer mottagliga for
att lyssna pa berattelser om andra. KIgA pa-
pekar ocksa att en undervisning om antisem-
itism som inte tar hansyn till andra upplevel-
ser av rasism kan skapa en upplevelse av att
ungdomars egna erfarenheter av diskriminer-
ing betraktas som mindre viktiga, vilket i ett
andra steg kan leda till en avvisande attityd
till judar. Dessutom maste det tas hansyn till
att antisemitism i den allmanna debatten
framstalls som ett problem framst orsakat

av muslimer, en forenklad och problematisk
diskurs som satter spar i eleverna och som
behover fangas upp pa ett pedagogiskt satt
(SKMA-bloggen, "Nyckeln till framgang ar

att ta hansyn till deras egna erfarenheter av
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rasism — en intervju med tyska KIgA som ut-
bildar om antisemitism i grupper med migra-
tionsbakgrund’, 2019).

| arbetet mot rasism i skolan behéver dock
en forstdelse for antisemitism som en typ av
rasism battre integreras jamfoért med hur det
ar idag. Som skolpersonalen beskriver sa ar
manga elever medvetna om och kansliga
infor rasism och det fértryck som de sjalva
utsatts for, men kan inte alltid identifiera
andra former av rasism som just rasism, sar-
skilt inte antisemitism (SP3, SP9, SP10). Bran-
fman papekar att det, trots att nazister och
vitmaktmiljo riktar sin avsky mot alla som inte
definieras som vita, inklusive judar, finns ett
narrativ som staller judar mot andra grupper
som rasifieras som avvikande i relation till en
vit norm, ndgot som férhindrar eller atmin-
stone forsvarar antirasistiska koalitioner. Det-
ta ar en dubbelt missad majlighet till gemen-
sam solidaritet, erkdnnande och handling i
en tid som karaktariseras av 6kad rasism och
gor det sallsynt med en integrerad analys av
antisemitism, islamofobi, annan rasism och
andra fortrycksstrukturer (Branfman, 2019).
Men genom att & andra sidan bygga den
forstaelsen kan elevernas egna engagemang
mot rasism vara en drivande kraft ocksa mot
antisemitismen i skolan.

Att normalisera det judiska

Som konstaterats i avsnitt 4.1 sa ar ett prob-
lem i den malmoitiska skolan att manga
elever aldrig moter ndgon som de vet ar
judisk och dessutom i manga fall endast far
ta del av begransade bilder av och berattelser
om judar. Det riskerar att leda till att de far

en abstrakt idé om judar, vilket mo6jliggor for
en antisemitisk diskurs att fa faste. Det finns
ocksa en poang med att lagga fokus pa posi-
tiva sidor av den judiska identiteten, istallet
for att forminska det judiska till att handla om
antisemitism och Forintelsen. Det ar viktigt,



som Branfman pdpekar, att integrera berat-
telser om judar i alla méjliga sammanhang, sa
att judar inte blir foremal for en exotifierande
och utlyftande undervisning som leder till ett
forframligande snarare an till en normaliser-
ing (Branfman, 2019).

Att normalisera det judiska kan innebara att
synliggora och levandegoéra olika satt att

vara judisk i samtiden, i Sverige och i Malmo.
Det kan ske genom berattelser om judar

i undervisning, film, litteratur och kultur,
genom studiebesdk och genom judar som
besodker skolorna. Dessa typer av insatser ar
efterfrdgade av bade skolpersonal och jud-
iska elever i min studie (SP1, SP3, SP5, SP10,
SP16, SP18, SP26, JE2, JE6, JE8). Det framhavs
av flera att det vore bra med en tillganglig
resurs som kan besoka skolorna, gdrna "en
ung person”som det ar lattare for eleverna
att identifiera sig med och garna nagon fran
Malmo som kan visa att det finns manga satt
att vara Malmobo pa.

Just en sadan insats finns pa det Jadiska
Informationscentret i Képenhamn och kallas
dar "Boka en jude” Centret har, med hjalp av
stod fran kommunen, nagra yngre personer
fast- eller timanstallda och de turas om att
besdka skolor och beratta om dansk-judisk
kultur, historia och hur det ar att leva som
jude i Danmark idag. Funktionen ar valdigt
uppskattad bland skolorna och Emma Feil,
ansvarig pa centret, berattar att bemotandet
nastan alltid ar positivt, nyfiket och leder till
att manga far omprova sina fordomar och
forestallningar om judar (samtal med Emma
Feil, 29 oktober 2020).

Som ovan namnt har Malmo Borgarskola en
anstalld resurs, Peter Vig, som representerar
det judiska i skolmiljon. Han berattar att hans
arbete gar ut pa att befinna sig i skolmiljon
och svara pa fragor om det judiska, men
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ocksa samtala med eleverna om allt majligt,
religiosa eller filosofiska fragor och grubbler-
ier men ocksa om andra amnen. Han pratar
aven med larare och blir inbjuden till klasser
for att prata om judendom och om antisemi-
tism. Han upplever att han far manga nyfikna
fragor fran elever, vilket leder till utvecklande
samtal, men att han ocksa traffar dem som
tycker att det ar jobbigt att han ar dar och
som undviker att titta pa honom och halsa.
Han beskriver sjalv att en poang med det
arbete han bedriver ar att fa elever och larare
att forsta att den antisemitism som finns nor-
maliserad i vardagen i forlangningen ar riktad
mot nagon, vilket blir enklare att forsta nar
man far ett ansikte pa denna person. "Det blir
en tankevackare for dem, att om du skriker
nagonting, sa finns det ju ndgon darute som
du riktar det mot” (samtal med Peter Vig, 31
aug 2020).

Baserat pa modellen fran Kbpenhamn och
med hansyn till Peter Vigs erfarenheter vill
jag rekommendera att en funktion med
principen "boka en jude” etableras i Malmo

i samarbete med civilsamhallet. Det ar dock
viktigt att de personer som gar ut pa sada-
na uppdrag liksom i Kbpenhamn har fatt en
utbildning i att mota elever och att hantera
aven svara fragor pedagogiskt och lugnt
(SP25). Det ar ocksa tydligt att féredra om
den/de personen/-erna inte kommer pa ett
engangsbesok utan kan komma regelbundet
under en period och etablera relationer med
skolans elever och personal. Dessutom vill jag
framhalla att modellen inte ska ses som en
helhetslésning. Aven om synlighet ar viktigt,
bor det framhallas att det inte har varit judars
osynlighet som varit anledningen till den
utbredda antisemitismen genom historien.



Utveckla kunskap och undervisning
Ovan har konstaterats att det behdvs mer
kunskap och fortbildning i de aktuella
fragorna. Sadan kan ske genom externa
aktorer, kollegialt I1arande och kunskaps-
banker. Men vilka omraden ar det man bor
rikta in sig pa? | skolpersonalenkaten fanns
ett antal omraden dar lararna sjalva fick utt-
rycka om de upplevde sig behova forstarkta
kunskaper. Resultaten redovisas i tabell 9 och
synliggors i diagram 6.

Lagst pa alla tre nivder kommer kunskaper
och material om Forintelsen (i snitt 11 pro-
cent), formodligen for att manga larare redan
ar kunniga pa det omrddet, sarskilt pa hog-
stadiet och gymnasiet dar undervisningen
om Forintelsen oftast sker. Hogst kommer
istallet "nutida antisemitism” (48 procent) och
manga vill ocksa lara sig mer om konspira-
tionsteorier (38 procent) och Israel/Palestina
(36 procent).

Tabell 8. Vad upplever du att du skulle behéva mer av? Flera val méjliga.

Min roll pa De drskurserjag Wi p) 3 4 5 (] 7 8 9
skolan jobbar mot
Undervisande F-6 5 127 37 94 95 124 77 5(2%) | 276
larare (2%) | (46%) (13%) (34%) (34%) (45%) (28%)
7-9 1 40 5 40 43 53 17 3(3%) | 102
(1%) |(39%) |[(5%) (39%) (42%) (52%) (17%)
Gymnasiet 4 41 10 38 46 53 21 2 106
(4%) |(39%) |(9%) (36%) (43%) (50%) (20%) | (2%)
Summa 10 208 52 172 184 230 115 10 484
(2%) |(43%) |(11%) |(36%) (38%) | (48%) |(24%) |(2%)
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Diagram 6.Vilka omrdden upplever du ett behov av mer material om och kunskap kring? (Undervisande Iéirare)
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Kunskap om de nationella minoriteter-

na far ocksa hoga staplar, sarskilt hos de
undervisande lararna i arskurs F-6, dar 46
procent vill ha mer material och kunskap.
Intervjustudien, samtal med experter och
forskningsoversikten ger en férdjupad bild
av vilken kunskap det ar som kunde behova
utvecklas pa dessa omraden.

Undervisning om Férintelsen

Sverige ar ett av de lander dar minneshallan-
det av Forintelsen uppfattas som viktigast
och den faktiska kunskapen om Forintelsen
ar jamforelsevis hog (Bevelander et al, 2013).
Ofta betraktas undervisning om Férintelsen
som en utgangspunkt for att dra historiska
lardomar om risken med rasism och rasistiskt
hat, med sikte pa malet att det "aldrig ska
handa igen” (Osterberg, 2019). Férintelse-
undervisningen riskerar dock att fastna i
historiska fakta och anknyter inte nédvan-
digtvis till en storre diskussion om rasism
eller antisemitism. Forintelsen beskrivs dock
i intervjustudien som en bra utgangspunkt
for bredare diskussioner om antisemitism.
Nagot som lyfts fram som framgdangsrikt av
mina informanter ar att i undervisningen om
Forintelsen inte uppehalla sig primart vid
siffror och "harda fakta” utan istéllet arbeta
med personliga berattelser, igenkanning och
en koppling till en analys av dagens situation.
Att orientera undervisningen mot elevernas
vardag och mot igenkanning engagerar och
beror (SP2, SP3, SP4, SP5). Samtidigt framgar
det ocksa att det finns en hel del kollegor
som inte breddar undervisningen om For-
intelsen till antisemitism idag.

Mathan Shastin Ravid, utbildare pa SKMA,

ar av uppfattningen att lararnas forstaelse

av och kunskap om vad antisemitism ar och
vilka former den tar sig ofta ar ganska lag,
sett i ett Sverigeperspektiv. En bov i dramat
menar han ar undervisningen om Fdrintelsen,

som ofta blir ytlig, och fokuserar pa siffror och
artal istallet for den antisemitiska struktur
och ideologi som forklarar Forintelsen. Han
berattar att manga av lararna som genomgatt
SKMA:s utbildning efterat helt har gjort om
sin undervisning fran att fokusera pa fakta till
att fokusera pa det personliga 6det och pa
vittnesmal. Men han framhaller ocksa att det
behover goras en koppling till nutida anti-
semitism, och dar kan finnas en kunskaps-
lucka. Skolor som vill jobba mot antisemitism
fastnar ofta i att undervisa mer om Forintel-
sen, dka till Auschwitz, eller ta dit overlev-
ande. Men Shastin Ravids intryck ar att det
inte racker hela vigen om man vill komma
tillratta med problemen idag, eftersom det ar
fullt mojligt att forena en syn pa Forintelsen
som en fruktansvard handelse med att upp-
ratthalla antisemitiska dvertygelser i 6vrigt.
Han framhaller ocksa att det finns en hel del
undervisningsmaterial om Andra varldskriget
och Forintelsen som inte ens namner anti-
semitism som en forklaring till det som
skedde (samtal med Mathan Shastin Ravid,
16 november 2020). Hel3 (2020) bekraftar
denna bild i forskning. Hon skriver att mycket
av undervisningen om antisemitism i Norden
utgar fran Forintelsen och att antisemitism
framstalls som kopplat till Nazi-Tyskland och
begransat i tiden. Istallet behover, menar
hon, undervisningen om Forintelsen anvan-
das som en mojlighet att synliggdra antisem-
itismens mer djupgaende strukturer och hur
antisemitismen tar sig uttryck idag.

En aspekt av undervisning om Forintelsen att
lyfta fram i Malmoperspektiv ar att det har
finns en hel del elever med personliga eller
familjeerfarenheter av andra traumatiska
handelser praglade av valdsam forféljelse.
Det kan bade tjana som en utgangspunkt

for forstaelse men kan ocksa vara ndgot som
gor att lararen kan behova vara forsiktig med
grafiska bilder och berattelser som kan vacka
elevernas egna traumatiska minnen. Detta



galler i de lagre stadierna, men i an hégre
grad i SFl och Komvux, dar sddana upplevel-
ser inte alls ar ovanliga (SP25).

Resor till Férintelsens minnesplatser

Ola Flennegard (2018) har undersokt svenska
resor till Auschwitz ur ett skolperspektiv. Han
konstaterar att svenska studieresor till For-
intelsens minnesplatser ar valdigt vanliga - i
minst var tredje svensk kommun finns larare
med erfarenheter av sadana resor. De blir
ocksa allt vanligare, trots att inga krav pa att
genomfdra resorna aterfinns i skolans styrdo-
kument. Férutom Flennegards studie ar de
dock obeforskade. | den svenska kontext-

en sker resorna pa ett stort antal satt, med
olika researrangorer eller utifran larares egen
planering, till skillnad fran i andra lander

dar resorna ar mer standardiserade och ofta
utfors av en stor extern aktor.

En aspekt av de svenska resorna till For-
intelsens minnesplatser ar att det inte finns
en direkt nationell koppling att bygga under-
visning kring. Som Ola Flennegard uttrycker
det blir ett sddant besok darfor "ur ett
historiekulturellt perspektiv, tamligen frik-
tionsfritt for svenska besokare.” Férintelsen
kan tvartom anvandas for att starka en
nationell sjalvbild, dar Sverige inte var
forovare utan snarare kan skrivas in i ett
narrativom ett omhandertagande land.
Resorna kan ha olika malsattningar och
syften och Flennegard placerar dem i tre
olika kategorier - den socialpedagogiska, den
historiedidaktiska och den framfor allt sociala
skolresan. Beroende pa resornas organisa-
tion (langd, resmal, utformning, pedagogisk
forankring), dterfinns tre olika malsattning-
arna i olika utstrackning i olika former av
resor. Flennegard lamnar ingen rekommen-
dation angdende hur resorna bor utformas
men papekar att lararnas betydande roll i for-
beredelse och genomférande ar en gynnsam
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forutsattning for larande och implementering
i undervisningen.

Vissa slutsatser om effektiviteten i olika typer
av resor till Férintelsens minnesplatser kan
hamtas ur informanternas svar i min studie.
En judisk elev som dkt pa tva olika slags resor
till Forintelsens minnesplatser menar att den
resa som hen gjorde med sin klass i attan
inte var en positiv upplevelse, eftersom de
sociala aspekterna av sjalva resan tog over-
handen for manga av klasskamraterna och
for att lararna inte hade gjort ett tillrackligt
bra férhandsarbete. Den andra resan, som
organiserades av en van arrangor av resor

till Forintelsens minnesplatser (March of the
Living) upplevde hen utgick fran en mycket
djupare forstaelse av problematiken, vilket
gjorde resan mer meningsfull (JE2). En larare
i intervjustudien framhaller att det ar viktigt
atti samband med hagkomstresor dra trad-
arna till nutiden, men att detta maste goras
forsiktigt sa att inte Forintelsen enbart fram-
star som en pedagogisk modell att moralisera
kring. Hen menar ocksa att resor till Férintel-
sens minnesplatser framfor allt fungerar for
att starka engagemang som redan finns och
gora de elever som har rest till ambassadorer
for fragorna i elevkollektivet. Att daremot
anvanda resorna for att forsoka na dem som
fastnat i antisemitiska uttryckssatt upplever
hen inte som framgangsrikt (SP1).

Denna beskrivning liknar det upplagg och
den tanke som ligger bakom SKMA:s hag-
komstreseprojekt, vilket Malmo stad deltar i
sedan 2019. Innan och efter resan till Polen
kompletteras utbildningen pa plats med en
bredare utbildning om antisemitism och
rasism i datid och nutid. Utgangspunkten ar
att medvetandego6ra ungdomarna om sin
samtid och att starka redan engagerade ung-
domar. Darfor dker SKMA endast med elever
som sjalva har valt att aka. Dessa ungdomar



och deras larare kan sedan verka som ambas-
sadorer i de miljoer de befinner sig i annars,
enligt en "ringar pa vattnet”-princip (samtal
med Lena Jersenius, 27 augusti 2020). Nagra
av mina informanter har deltagit i dessa

resor och delgivit sina erfarenheter i inter-
vjustudien. En i skolpersonalen som har varit
ivag beskriver att de som var med pa resan,
bade fran personalen och eleverna, pa ett
helt nytt satt uppmarksammade antisemi-
tismen i skolmiljon nar de kom hem, och

att de bidrog till ett Iarande pa hela skolan
(SP16). Likadant beskriver en annan infor-
mant hur eleverna, genom att foreldsa for om
sina nya kunskaper for hela skolan, bidrog till
att hoja kunskapsnivan och medvetenheten
ocksa i larargruppen (SP2). En fordel med up-
plagget, sager en informant, ar att det bygger
pa ett djup i kunskaperna for dem som aker,
vilka de sedan kan sprida, och att det ar be-
tydelsefullt att lararna far en sa framtradande
roll i processen, eftersom det bidrar till ett
agandeskap for fragan pa skolan sedan (SP7).
Det framstar alltsa som att resor till Forin-
telsens minnesplatser kan rekommenderas,
om de sker i ett sammanhang med djup och
kontext i kunskapen och dar utvalda elever
och larare dker.

Undervisning om samtida antisemitism och
konspirationsteorier

Som tidigare pdpekats i den har rapporten,
behovs mycket kunskap saval for att upptac-
ka konspirationsteorier och avtacka den anti-
semitiska grunden som for att veta hur man
ska bemota dem i klassrummet. Det behovs
ocksa kunskap om konspirationsteoriernas
historiska antisemitiska rotter och om klas-
siska och nya kodord som déljer ett antisem-
itiskt tankegods. Har behovs i forsta hand
kunskapshojande insatser i lararkaren, vilket
sedan kan leda till fordjupade kunskaper i
undervisningen och hos elevgruppen.
Nationellt finns flera aktérer som fortbildar
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om konspirationsteorier. Har kan namnas
EXPO, som har en stor kunskap om internet-
miljoer, samt SKMA.

Mycket av det ungdomarna moter pa natet
sker pa fritiden. Det betyder att skolan maste
ge ungdomarna verktyg som de kan anvan-
da sig av ocksa utanfor skolan (SP16). For att
arbeta forebyggande med konspirations-
teorier behdver man alltsa ge eleverna verk-
tyg att sjalva avkoda det som de moter i nat-
miljoer de befinner sig i. Det kraver en kom-
bination av en kallkritisk ingang och specifik
kunskap om konspirationsteorier och anti-
semitism (SP1). En koppling till den historiska
undervisningen, till exempel om likheterna
mellan konspirationsteorier pa natet idag och
Nazi-Tysklands propaganda, kan verka belys-
ande for eleverna utifran en diskussion om
historiebruk och propagandas roll. Daremot
behover det framhdvas att det inte enbart

ar en fraga om goda argument fran lararens
sida, utan samtal maste utga fran relation
och tillit (SP3).

Undervisning om Israel/Palestina

| mitt arbete med studien har det blivit tydligt
att det, aven ur ett nationellt perspektiv, finns
for lite kunskap om hur man kan arbeta

med Israel/Palestina-fragan som ett led i att
motarbeta en antisemitisk diskurs. Har kan
rapporten identifiera ett behov av ett for-
sknings- och utvecklingsprojekt som gar
utanfér vad som kan goras inom ramen for
mitt eget uppdrag (men Malmo skulle kunna
utgora en god utgdangspunkt for ett projekt
av det slaget). Med utgangspunkt i exister-
ande forskning och i vissa av informanternas
svar i min studie, gar det dock att peka ut
potentiella riktningar for ett sadant arbete.
Att lyfta fragan, snarare an att ducka den,
tycks for det forsta viktigt i sig. En larare
berattar att i en klass dar starka antisemitiska
asikter yttrades, blev ett samtal om Israel/



Palestina nyckeln till att I6sa den situationen.
Nar eleverna hade fatt uppleva att lararen
lyssnade pd deras kanslor och asikter blev de
mottagliga for ny kunskap om judisk dia-
spora och den historiska bakgrunden till
konflikten fran olika perspektiv, vilket dess-
forinnan hade varit okant for dem. Efter det
gick det mycket battre att hantera fragan

om antisemitism, vilket lararen uppfattar
berodde pa att de markte att hen var beredd
att lyssna pa deras upplevelser och kanslor
(SP5). En annan larare beskriver att under-
visning om Israel/Palestina-konflikten kan
vara ett satt att trigga antisemitiska yttringar,
men ocksa ett satt att avtacka problemet och
komma framat tillsammans med eleverna
darfor att de da far mojlighet att utveckla sina
resonemang och att uttrycka sig (SP1). En
tredje larare beskriver att hens undervisning
om Israel/Palestina-konflikten “brukar borja
ganska kaosartat och det brukar sluta ganska
bra” darfor att hen langs vagen ger eleverna
verktyg och forstaelse att skilja pa staten
Israels politik och antisemitiska generali-
seringar (SP3).

Som papekats tidigare behdver skolan alltsa
ge eleverna verktyg for att sortera mellan
kanslor, fordomar och fakta i fragan. Da
kravs for det forsta ett erkdannande av elev-
ernas potentiellt starka emotionella band

till fragan samt en mojlighet for eleverna att
uttrycka sig sjalva och bli horda, utifran att
de kan bara pa starka berattelser om smarta,
sorg och doéd kopplad till konflikten. For det
andra kravs det kunskap om antisemitism
och problemet med generaliseringar kring
konflikten, och for det tredje kunskaper om
olika perspektiv pa fragan och om den his-
toriska bakgrunden. For att lararna ska kunna
gora detta kravs saval sakkunskaper som en
djupare forstaelse och metodik.

| bland annat Tyskland finns ett mer val-
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utvecklat arbete pa det har faltet, dar tidigare
namnda Kruezberger Initiative against Anti-
semitism (KIgA) ar ett exempel. Amina Nolte,
som ar forskare och utbildare vid KIgA, har
goda erfarenheter av att arbeta med anti-
semitism genom att hantera Israel/Pale-
stina-fragan pa nya satt. Hon beskriver att
det ar viktigt att inte tysta diskussionen, utan
tvartom synliggora fragan fran dess olika
sidor. Istdllet for att undvika komplexiteten
och tvatta bort motsattningarna genom
tomma fraser, foreslar hon att man ska arbeta
genom denna komplexitet for att na framat.
Det arbetet gar bortom att endast studera
historia och kartor, utan innefattar ett arbete
med sammansmaltningen mellan historia
och nutid, fragor om minne och ansvar och
nationella trauman. Fokus i detta kan ocksa
ligga pa att lyfta fram israelisk/palestinska
samarbeten och fredsinitiativ. KIgA arbetar
utifrdn tva metodologiska principer: multi-
perspektivitet och tolerans for motsagelser.
De bygger pd idén om att laroprocesser
skapas genom att lyssna pa olika historier
och narrativ som kan vara motsagelsefulla
och i konflikt med varandra, och stravar mot
en acceptans for att varlden ar full av olika
perspektiv och motsattningar. Eleverna far
pa detta satt sjalva skapa en forstaelse for
situationens komplexitet och vilka olika
narrativ som existerar. Ett problem ar att
skolan befinner sig i en social kontext dar alla
inte har samma mojligheter och makt att

fa sin historia berattad och lyssnad pa.
Genom att skapa en plats for larande dar
olika hallningar och perspektiv inte tystas,
dar det inte finns tabun utan utrymme for
larande samtal och kritiska fragor, gors rum
for konflikten att existera parallellt med ett
lyssnande till andra erfarenheter och berat-
telser. Det ar viktigt i arbetet saval mot
antisemitism som mot islamofobi i det
europeiska klassrummet idag (Nolte, 2019).
Dessa erfarenheter kan vara inspirerande



ocksa for arbetet med den har fragan i
Malmao.

Undervisning om nationella minoriteter
Minoritetslagstiftningen har reviderats flera
ganger det senaste decenniet. Grunden i
lagstiftningen anger att de nationella
minoriteterna ska vara delaktiga och ha
inflytande, att minoriteternas sprak och
kultur ska skyddas och framjas och att det
finns en skyldighet att motverka diskrimin-
ering och utsatthet mot minoriteterna. De
nationella minoriteternas sprak och kultur
ska ses som en del av det svenska kulturarvet
och det svenska samhallet och bor darfor
leda till ett normkritiskt satt att betrakta det
svenska "vi:et” och majoritetskulturen. Det
finns ocksa ett pagdende arbete som presen-
terats i utredningen SOU 2020:27 Hogre viixel
i minoritetspolitiken.

Som framgatt tidigare i studien ar arbetet
med nationella minoriteter i skolan pa manga
hall underutvecklat. Ett sddant arbete kan
bidra till en normalisering av judar och de
andra minoritetsgrupperna samt innebdra en
mojlighet att normkritiskt utveckla idén om
vad som raknas som svensk historia och
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kultur. Nagot som efterfragas av informan-
terna dar bocker och annat material dar de
nationella minoriteterna representeras pa ett
normaliserande satt (SP15). Ett beslaktat spar
ar att anvanda skolbiblioteken for att lyfta
fram de nationella minoriteterna, till exempel
genom temalador (SP10).

Interreligiosa moten

Aven om det inte framfér allt &r religidst
motiverad antisemitism som tar sig ut-

tryck i Malmos skolor, har en del informanter
anda positiva erfarenheter av interreligiosa
moten. Dessa kan till exempel vara bokade
foreldsningar med rabbinen och imamen i
Amanah, men det finns ocksa andra org-
anisationer som arbetar och har arbetat pa
liknande satt, sdasom Open Skane och Till-
sammans for Sverige. En tanke med sadana
arrangemang ar att genom identifikation
skapa en brygga mellan manniskor med
olika religios bakgrund, att visa pa represen-
tanter med ett automatiskt fortroendekapital
som kan vara respektfulla och hjartliga mot
representanter fran andra religioner och att
normalisera marginaliserade grupper i en
skolkontext.



Problem, behov
och strukturer utifran
Olika verksamheter



6.1 Forskolan

Att ha ett medvetet framjande och férebyg-
gande arbete i forskolan ar viktigt for barnens
tid i forskolan, men ocksa for att skapa goda
forutsattningar for fortsatta goda relationer
under utbildningstiden. Om foérskolan arbetar
med ett barnrattsperspektiv och utifran allas
lika varde, lagger forskolan grunden till ett
positivt identitetsskapande och en respekt
for andra. Mer specifikt kan forskolan ocksa
starka sitt arbete med nationella minoriteter,
vilket ingar i forskolans laroplan. For att
komma framat uppfattar jag, genom mina
intervjuer, att forskolan behover jobba med
personalens vardegrund och ett normkritiskt
forhallningssatt till hogtider, identitet och
kultur.

Att synliggora alla barn ar en utgangspunkt

i forskolan och dar man har ett aktivt arbete
med detta sker det ofta genom musik, kultur,
mat, litteratur och samtal (SP17). Mangfalden
i Malmo kan anvandas som en tillgang i for-
skolan, for att lara barnen att mota varandra
och forsta sig sjalva i varlden (SP12). Det finns
ett pabodrjat och medvetet arbete med Barn-
konventionen och diskrimineringsgrunderna
pa manga forskolor. En forskoleldrare i min
studie beskriver detta arbete.

Forskolan ar en betydelsefull startpunkt
for ett vardegrundsarbete som utgar fran
att alla barn ar viktiga - jag ar viktig, du ar
viktig, vi ar alla har pa lika villkor. Jag ska ta
plats, men jag ska inte ta platsen fran dig.
Jag ska g6ra min rést hord, men jag ska
inte Overrosta dig. Att man lyssnar pa och
respekterar varandra, oavsett olikheter.
Att oavsett olikheter kan man métas och
gora ndgot tillsammans. Att ge tillgang till
sprak, bade det egna och det gemensam-
ma, och tilltron till sig sjalv och respekt for
sig sjalv och andra (SP12).
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Samma informant sager att dven om malet ar
att alla barn ska kunna vara stolta och trygga
i sin identitet, sa finns det mycket att jobba
med for att nd dit. En utmaning beskrivs vara
personalgruppens interna vardegrund. Det
kan finnas ett problem kring att personal-
gruppen inte alltid skiljer sitt privata tycka-
nde fran hur man uttrycker sig pa arbetsplat-
sen eller i barngruppen (SP17). Fran ett par
av informanterna kommer ocksa specifikt
berattelser om antisemitisk jargong i person-
algruppen (SP12, SP15). Det finns alltsa ett
behov av att arbeta mer med antirasistiska
och normkritiska forhallningssatt hos per-
sonalen. Detta skulle ocksa stodja en process
kring ett annat problem som en informant
framhaller, némligen att i forskolor dar per-
sonalgruppen ar valdigt heterogen sa kan det
vara svarare att arbeta med fragor om tole-
rans, mangfald och mangsprakighet. Istallet
blir det enkelt att "falla in i gamla hjulspar”
med ett sjalvklart fokus pa svensk-protestant-
isk kultur (SP17).

Nar det kommer till arbetet med de nation-
ella minoriteterna sa har en process startat pa
Forskoleforvaltningen att starka forskolorna

i detta arbete. Det framgar dock i min studie
att kunskapsnivan vad galler vad eller vilka
just de nationella minoriteterna ar och vilka
skyldigheter férskolan har att arbeta med
dem (oavsett barngruppens sammansatt-
ning) ar generellt Idg och arbetet ar outveck-
lat ute pa forskolorna. Ett utvecklat arbete
med de nationella minoriteterna skulle kunna
framja normaliseringen av de nationella
minoriteterna som en del av det svenska.
Enligt mina informanter ar en utmaning

att arbeta med de nationella minoriteterna
aven ndr det inte finns nagra barn som tillhor
minoriteterna i barngruppen (SP12, SP17). En
informant framhaller att det som behdvs ar
konkret och lattillgangligt material, till exem-
pel bocker eller korta filmer (SP15),



men det maste ocksa kombineras med
utbildning sa att personalgruppen forstar
syftet med att lyfta de nationella minoritet-
erna och kan gora detta pa ett normkritiskt
och inte exotifierande satt (SP12). Det vore
positivt med ett arbete kring dessa fragor
som ar integrerat i redan existerande
processer kring Barnkonventionen och
diskrimineringsgrunderna (SP15). Utgang-
spunkten behdver vara en systematisk
implementering dar pedagogerna dger det
som hander ute i verksamheterna (SP12).

6.2 Grundskolan

Mycket av det tidigare namnda arbetet

med relationell pedagogik, socioemotionell
traning och ett barnrattsfokuserat arbete
kan givetvis med fordel bedrivas redan

fran forskoleklass och under de forsta aren

i grundskolan. Har behover ocksa arbetet
med nationella minoriteter utvecklas. Skol-
personal kan behdva traning i bemdtande,
normkritiskt férhallningssatt och antirasism,
for att inte reproducera och befasta isarhal-
lande och hierarkier mellan olika satt att vara,
leva och fira.

Ett mer inriktat antirasistiskt arbete i elev-
gruppen framhaller flera informanter behover
borja i mellanstadiet, i hogre grad an vad som
sker idag. En informant menar att det ar har
det férebyggande antirasistiska arbetet ska
prioriteras framforallt (SP11). Dar borjar nam-
ligen de rasistiska (inklusive de antisemitiska)
yttringarna mer tydligt visa sig, samtidigt
som det fortfarande finns stora maojligheter
for skolan att hjalpa barnen att hitta ett annat
forhallningssatt (SP7). Givetvis behdver ocksa
detta ske med en utgangspunkt i personal-
gruppens arbete med sin egen vardegrund,
normkritik och antirasism.

En informant som arbetar i mellanstadiet
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menar att det ocksa ar framgangsrikt att
specifikt arbeta med fragor om antisemitism
och, i viss man, konspirationsteorier, vilka kan
dyka upp nar eleverna i hogre utstrackning
borjar orientera sig i varlden utanfor. Ett
fungerande forhaliningssatt till internet som
kunskapskalla gar hand i hand med detta
(SP26). Ett problem ar dock att det inte finns
tydligt inskrivet i amnesplaner, utan kraver en
flexibilitet fran lararna. Ett annat problem

ar bristen pa aldersadekvat material, vilket
visade sig i skolpersonalenkaten, dar grup-
pen SO-larare i arskurs F-6 i hog grad efter-
fragade mer material om de aktuella fragorna
(se tabell 8).

Nagra av de tidigare redovisade svaren fran
skolpersonalenkaten pekar ocksa ut behoven
i grundskolan. | tabell 8 redovisades svaren
fran de undervisande lararna pa fragan om
det ar kunskap/fortbildning, metoder eller
material som efterfragades och det visade sig
att det var alla tre saker, men att i hogstadiet
ar kunskap/fortbildning och metoder annu
mer efterfrdgat an pa de lagre stadierna.

Hos lararna i F-6 ar det framfor allt kunskap,
material och metoder om nutida anti-
semitism och de nationella minoriteterna
som efterfragas, medan det i hogstadiet
ocksa ar kring teman om Israel/Palestina

och konspirationsteorier (se tabell 9).

Som syntes i tabell 2 upplever 46 procent av
lararna i arskurs F-6 att de har otillrackliga
kunskaper om de nationella minoriteterna
(motsvarande siffra for hdgstadiet var 28
procent). Tabell 3 visade ocksa att behovet
att utveckla arbetet med de nationella
minoriteterna behdvs, da enbart 27 procent
av SO- och spraklararna (som ar de larargrup-
per som primart har ansvar for undervisnin-
gen om nationella minoriteter) svarar "ja” pa
fragan om de har ett utvecklat arbete kring
de nationella minoriteterna pa skolan och



enbart 5 procent svarar att de har bocker pa
de nationella minoritetsspraken (savitt de
kanner till).

6.3 Gymnasiet

Nar det galler gymnasiet behévs givetvis
ocksa ett relationellt, normkritiskt och anti-
rasistiskt forhallningssatt. Har ligger dock fok-
us pa att utveckla kunskap. De efterfragade
behoven hos lararna ar framfor allt kunskap/
fortbildning och material, sarskilt galler detta
lararna i samhalls- och beteendevetenskap-
liga amnen (tabell 8) och sarskilt temana
Israel/Palestina, konspirationsteorier och
nutida antisemitism (tabell 9).

En fraga som studien inte kan besvara ar vilka
skilda behov som kan finnas pa teoretiska
och yrkesorienterade gymnasier. Saval

nagra av informanternas svar som Forum

for levande historias attitydundersékningar
(2014) pekar dock mot att rasism kan utt-
ryckas mer Oppet pa yrkesprogrammen.

Det behover dock inte betyda att problemen
med exempelvis antisemitism ar mindre pa
de teoretiska gymnasierna, men det kan ta
sig annorlunda och mer subtila uttryck (SP9,
SP22, JE4).

6.4 SFI/Komvux

SFl och Komvux har inte fostrande uppdrag,
men nar det galler Komvux galler mycket av
detsamma som for gymnasieskolan nar det

kommer till kunskapsuppdraget. Pa SFl finns
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ett uppdrag att forklara hur samhallet funger-
ar samt att skapa goda medborgare och
informera om rattigheter och skyldigheter,
utover karnuppdraget som ar sprakinlarn-
ing. Det finns dock fortfarande anledning for
lararna att ha ett normkritiskt forhallningssatt
och bedriva undervisning utifran det. En
utmaning ar att det oftast inte formas langre
relationer mellan larare och elev pa det vis
som gors i skolan i 6vrigt (SP8).

Mina informanter pa SFl och Komvux ger en
blandad bild av forekomsten av antisemitism
i elevgrupperna de moter, men det framstar
inte som ett framtradande problem. Ocksa
har sker dock en sammanblandning mellan
judar och Israel, vilket bland annat kan bygga
pa en okunskap om att det finns judar utan-
for Israel (SP8, SP13, SP14, SP25). Nagot som
dock uppmarksammats i intervjuer ar att de
som kommer till Sverige i vuxen alder fran
icke-europeiska lander ofta saknar kunskaper
om Forintelsen och antisemitism (SP8, SP13,
SP25). Det kan alltsa finnas anledning att
utveckla material om Forintelsen, antisemi-
tism och judar som ar anpassade for SFl och
Komvux, exempelvis pa latt svenska (SFl-an-
passat). Lararna kan ocksa behdva utbildning
for att mota svara fragor som kommer upp i
klassrummen. En aspekt att ta i beaktande ar
dock att bland gruppen elever som kommit
till Sverige i vuxen dlder sa kan det finnas
manga egna erfarenheter av traumatiska

och valdsamma handelser. Undervisning
som berdr Forintelsen behover ta detta i
beaktande (SP25).



Sammanfattning
och diskussion



7.1 Problemformuleringar

En viktig malsattning med den har rapporten
har varit att forsoka nyansera det komplexa
problemet med antisemitism och det judiska
minoritetskapet i Malmos forskolor, skolor,
gymnasier och vuxenutbildning. Denna
ambition kdnns angeldgen i ett offentligt
samtalsklimat dar nyanser och komplexitet
ofta utesluts till forman for enkla problem-
formuleringar och I6sningar. Den har rappor-
ten har istallet forsokt visa pa hur problemen
kopplade till att vara ung jude i Malmos utbi-
ldningsvasen maste forstds pa ett mangfac-
etterat och kontextuellt satt. Det ar en storre
fraga an att bara ha fokus pa de extrema
individuella uttrycken. Detta har gjorts i

ett fOrsok att, utifran en kritisk synvinkel,
forsta och problematisera olika forutsatt-
ningar, erfarenheter och behov hos elever
och skolor. Rapportskrivandet har haft som
utgangspunkt en grundldaggande human-
istisk ingang dar inga barn avfardas som
rotagg, utan dar varje manniska ska ha en
chans att bli hord och forstadd.

Problem och atgarder har beskrivits utifran
ett fokus pa malgruppen elever och skolor,
snarare an med ett fokus pa forovare

och skuld. En viktig utgangspunkt ar att
problemen finns i den malmaitiska skolan
och de dynamiker som uppkommer dar, inte
primart utanfor. Har blir det centralt att lyfta
fram de mekanismer som majoritetssam-
hallet skapar och uppratthaller. Det ar vart
att benamna att det finns ett stort fokus pa
Malma i den nationella debatten om anti-
semitism. Samtidigt som det finns goda skal
for det, riskerar det att osynliggdra den anti-
semitism som finns pa andra stallen i Sverige,
till exempel i de grannkommuner till Malmo
dar nagra av mina unga informanter ocksa
har moétt antisemitism.

84%

En aspekt som blivit tydlig i den har rapp-
orten ar att problemen med antisemitism i
Malmos skolor maste forstas som kopplade
till storre strukturella problem i skolan. Ett
tydligt sddant ar att det, trots en god vilja och
héga ambitioner, pa sina hall finns en brist

pa tid, kunskap och prioritering av skolans
bredare uppdrag med vardegrunds- och
demokratifragor. Det innebar att skolpersonal
inte alltid har forutsattningar att hantera och
bem©ta rasistiska uttryck och ge alla barn
trygghet, tillgang till sin identitet, sin rost och
respekt for sig sjalva och andra. Det kan ocksa
saknas formaga hos skolpersonalen att han-
tera konfliktfyllda och emotionellt laddade
situationer i klassrummen.

Ett annat strukturellt problem av central
natur ar existensen av rasism i samhallet, i
Malmo och i skolan, dar antisemitism ska
forstas som en form av rasism. Problemet
hanger ihop med segregation, ojamlikhet
och normer som tar sig uttryck i staden och

i skolan. For judar kan det innebdra utanfor-
skap och utsatthet, att motas av skolgards-
rasism, stereotyper och fordomar samt att
vara ett offer for verbala och fysiska hat-
brott. Att leva som avvikande fran normen
kan, tillsammans med utsatthet for antisem-
itism, leda till att man valjer assimilering

och ett avstandstagande fran den judiska
identiteten, for att bli accepterad och erkand
och undvika rasismens konsekvenser. Att se
att det existerar en grundlaggande rasistisk
struktur synliggor kopplingen mellan bristen
pa ett positivt erkdnnande av den judiska
identiteten och forekomsten av antisemitism.

Manga andra elever i Malmds skolor har
ocksa erfarenheter av rasism av olika slag,
genom diskriminering, férdomar och ras-
profilering. Detta skapar konsekvenser for alla
dessa barns tillgang till en positiv identitet
och sjalvkansla. Ett satt att hantera sitt stigma



ar att placera det hos ndgon annan och
upphoja sig sjalv genom att nedvardera
nagon annan. | skolkontexten visar sig det-
ta genom spdnda relationer i elevgruppen
mellan elever som vill definiera sig som
tillhérande en viss grupp i relation till ndgon
annan. Nagot som déljer majoritetssam-
hallets antisemitism och forstarker utan-
forskapet, ar debatten om en "importerad”
antisemitism som forestalls tillhdra endast
manniskor med icke-europeisk bakgrund.
Problemet kan forstarkas av att vissa grupper
stamplas som antisemitiska, samtidigt som
elever som tillhér de grupperna (exempelvis
elever med muslimsk bakgrund) kan uppleva
att det fortryck de sjalva utsatts for ar osynlig-
gjort. Det som askadliggors har ar en konkur-
rens och en kamp for erkannande mellan
olika minoritetsgrupper, dar majoritet-
ssamhallets och den rasistiska strukturens
exkluderande uppdelning mellan "vi och
dem” ar osynliggjord men effektiv. Samtidigt
kan majoritetssamhallet portrattera "Vi:et”
som avstandstagande fran antisemitism
medan “de Andra” ar barare av antisemi-
tismen.

En specifik aspekt av judars situation i Malmo
handlar dock om den antisemitism som utt-
rycks kopplat till Israel/Palestina-konflikten.
Den tar sig uttryck genom en sammanbland-
ning mellan staten Israel och gruppen judar
och innebar att Malmds unga judar upplev-
er sig behova sta till svars for den israeliska
regeringens politik samt blir offer for verba-
la och fysiska attacker som kommer ur en
antisemitisk forstaelse av konflikten. Har har
skolan en utmaning i att bredda kunskapen
om fradgan for att kunna ge eleverna verk-
tyg for att skilja mellan kanslor, fakta och
fordomar i fragan. Da kravs for det forsta ett
erkannande av elevernas potentiellt starka
emotionella band till fragan, for det andra
sakkunskaper och metoder for att lara elever-
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na skilja pa sina kanslor och fakta i frdgan. Ett
sadant arbete skulle, for att [dna ett uttryck
fran en av mina unga informanter, kunna ga
ut pa att hantera fragan som en Rubriks kub,
dar man maste fa se alla sidor for att forsta
hur man ska kunna I6sa den. Grundlaggande
ar att skolorna behdéver prata om situationen
och dess olika perspektiv snarare an att
ducka fragan, for att minska sammanbland-
ningen mellan judar och Israel, lyfta fram
komplexiteten, avdramatisera frdgan och ge
utrymme till ett konstruktivt samtal och 6kad
forstaelse av den andres perspektiv. Skolan
behover sluta se Israel/Palestina-konflikten
som nagot som pagar langt borta, utan istal-
let erkdnna den som en del av den malmditis-
ka vardagen.

Det ar ocksa viktigt att lyfta fram problemet
med konspirationsteorier. | studien har det
inte framkommit ndgot som pekar pa ndgon
tydlig hogerextrem organisering i Malmo.
Individer kan dock ocksa radikaliseras i en
internetmiljo som bygger pa antisemitiska
konspirationer. Konspirationsteorier ar ocksa
ett utbrett och stort problem i manga lager
for skolan. Har behévs mer kunskaper och
nya arbetssatt.

7.2 Vagar framat

Den har rapporten kan ligga till grund for

ett ambitiost och framatsyftande arbete

som skulle kunna géra Malmo till en stad i
framkant i arbetet for att motverka antisem-
itism och starka det judiska identitetskapet.
Att betrakta problemet som komplext och
multivariabelt innebar dock ocksa att det inte
finns ndgon enkel 16sning pa problemet utan
att arbetet behover ske pa manga fronter.
Arbetet behdver vara langsiktigt, integrerat
och prioriterat. Skolan behover bade tid och
utrymme att prioritera frdagor om vardegrund,



demokrati, manskliga rattigheter, rasism och
antisemitism.

En viktig vag framat ar att gora forskolor och
skolor till platser dar det finns plats for barns
roster, berattelser och agens, med en utgang-
spunkt i att barn ska kunna ha respekt for

sig sjalva och for andra. Om man ger elever
mojligheter att benamna sin egen verklighet
och i hogre grad kdnna sig som en agent i
denna, 6kar mojligheten att lyssna pa och

ta del av andras berattelser och erfaren-
heter. Detta kan ligga till grund for en 6kad
forstdelse for andras erfarenheter av diskrim-
inering och utanforskap, vilket kan leda till
nya allianser och solidaritetsuttryck. Att byg-
ga pa elevernas agens kan ocksa innebara att
de blir ledare i kampen mot antisemitism och
andra rasismer och for solidaritet och gemen-
skap i staden. Detta kan bara ske om de far
mojlighet att deltaga och skapa ett inklud-
erande samhalle. Det har arbetet gar ocksa i
linje med Barnkonventionen, som ar svensk
lag sedan 1 januari 2020.

Det ar ocksa viktigt att lyfta fram behovet

av att fokusera pa att starka det judiska
minoritetskapet i Malmo. Det har projek-

tet utgar fran en strdvan mot att positivt
forstarka forutsattningarna for att leva som
judisk minoritet i Malmo och mot att starka
minoritetsrattigheterna i praktiken. | skolan
innebar detta att man behdver starka till-
gangen till bilder av och berattelser om
judar, arbetet med nationella minoriteter och
kunskapen om judar och judars situation i
Sverige/Malmo idag. For att starka mojlig-
heten for judiska barn och unga att bade vara
trygga och starka i sin judiska identitet i den
malmaitiska skolan kravs alltsa ett arbete
som inte bara agerar mot direkta uttryck for
antisemitism utan som ocksa inkluderar och
integrerar judisk identitet liksom andra satt
att vara, leva och fira med en utgangspunkt i
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alla likas varde och rattigheter.

En aspekt som Gross och Rutland (2014) lyfter
fram i sin forskning ar betydelsen for elever
fran minoritetsgrupper att ibland kunna
vistas i “sakra” miljoer, bland andra barn

med liknande erfarenheter, i eller utanfor
skolan. Detta understryker betydelsen av att
sakerstalla att det finns en judisk barn- och
ungdomsverksamhet vid liv i staden som kan
fylla detta behov for de utsatta barnen och
ungdomarna. Genom att starka unga judars
mojligheter att positivt identifiera sig med
sin judiska kultur och tillhoérighet, férminskas
ocksa antisemitismens verkningar. Ett sddant
arbete ar dock positivt oavsett forekomsten
av antisemitism.

Dessutom har rapporten identifierat ett
behov av vidare forskning och eventuellt
ocksa utveckling av lararutbildningarna. |
Sverige finns en begransad kunskap om hur
man arbetar med Israel/Palestina-fragan pa
framgdngsrika satt for att motarbeta anti-
semitism. Har kan rapporten identifiera ett
utvecklingsomrade, dar det behovs forskning
inriktad mot att utveckla nya metoder for
skolan i en svensk kontext. Det ar ett stort
atagande dar det behovs bade akademisk
ingang, att undersdka vad som ar verknings-
fullt samt utvecklandet av pedagogiska
modeller. Har skulle ett framgangsrikt projekt
kunna leda till en “Malmomodell” av hur man
arbetar med den har fragan. Forskning om
konspirationsteorier och varfor antisemitiska
konspirationsteorier har fatt ett sadant faste

i den svenska skolan ar ocksa underutvecklat
och har behovs ocksa kunskapsstarkande
insatser och utveckling av metoder.
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